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Sissejuhatuseks

Eestis on suhtumine soolisse V(’)rd()iguslikkusesse, inimoigustesse ja vordsusesse, naiste ja meeste vordse
kohtlemise normidesse endiselt alles arenemas. Kuigi soolise ebavordsuse moned alateemad on tousnud
nii avalikkuse kui ka poliitikute huviorbiiti, on arvamused ja seisukohad senini vastandlikud, kantud
eelarvamustest, hirmudest "sooneutraalsuse” ning sooliste erinevuste kadumise ees. Kuigi statistika niitab,
et erinevused tiidrukute ja poiste haridusnditajates on riigiti erinevad, usutakse, et loodus on kéik juba paika
pannud. Ekstreemsematel juhtudel voib kuulda arusaamu, nagu oleks sugu ainult inimese kiilge kuuluv
ihuline tunnus ja igasugune soo l6ikes esitatud statistika ebavajalik. Meem: sugu pole oluline, koik soltub

inimesest levib individualismi viljastavates tingimustes koigis elanikkonnarithmades ja eluvaldkondades.

Niiliselt sooneutraalses haridussiisteemis on aga soolised 16hed mirkimisviirsed. Esimene suurem sooline
selektsioonimehhanism toimib 1ibi péhikoolijirgse jagunemise tildkeskhariduse ja kutsehariduse suuna
vahel, kus esimesse suundub rohkem tiitarlapsi ja teise enam poisslapsi. Sooliselt erinevad on ka eriala- ja
kutsevalikud. Kolmanda taseme hariduse omandab kaks korda rohkem noori naisterahvaid kui noormehi,

aga akadeemilise karjddri koige korgemal astmel on suhe hoopis vastupidine.

Eesti hariduspoliitilistes tegevuskavades' > ongi probleemideks tunnistatud
*  soopohised traditsioonilised erialavalikud,
e tooturul viljakujunenud sooline segregatsioon ja seda alalhoidvad stereotiitibid

*  soogruppide erinev motivatsioon hariduse, sh kérghariduse omandamiseks jms.

Haridusavalikkuses tuntakse muret ka meesopetajate puudumise, opetajate madalate palkade, poiste
suurema viljalangevuse, nende kehvema 6piedukuse ja kiitumisraskuste, koolivdgivalla, sh. soolise ja
seksuaalse ahistamise esinemise parast, samuti haridus- ja té6turult eemalejdinud noorte pirast, kelle hulgas

on suurem osa noori mehi.

Eelarvamuslikud on aga sageli viisid, kuidas nn. "poiste probleemi" avalikkuses sonastatakse —
"feminiseerunud kool torjub poisse”, "naisopetajad diskrimineerivad poisse”, "poisid vajavad jubikoolitust"
jms. Koigist viidetest, mis nduavad poistele paremaid ja huvitavamaid tingimusi, voib vilja lugeda vaikiva
oletuse, et tiidrukutele pole vaja huvitavamat opetamist, liikumist, avastamist, enesechinnangu tostmist.

Selline eelarvamus on sooliselt diskrimineeriv, jaib aga tihelepanuta, sest ei méisteta struktuurse soolise

1 Eesti elukestva oppe strateegia. http://www.hm.ee/sites/default/files/strateegia2020.pdf

2 HTM arengukava "Tark ja tegus rahvas 2015- 2018" Alaeesmirk 3. Elukestva oppe voimaluste ja tddmaailma vajaduste
vastavus, 3.4. http://www.hm.ee/et/tegevused/arengukavad



ebavordsuse diskrimineerivat olemust ja ei osata kriitiliselt hinnata omaenda keelelisi konstruktsioone ning
koneakte. Erinevusi poiste ja tiiddrukute 6ppeedukuses ja/vdi dpimotivatsioonis piititakse selgitada, toetudes

tile-eelmise sajandi essentsialistlikele arusaamadele sugudele "kaasastindinud" sotsiaalsetest omadustest.®

Kuigi soolised lohed meie hariduses on osaliselt teadvustatud, on Eesti koos Ungari, Poola, Itaalia ja
Slovakkiaga ainsateks EL liikmesriikidest, kus seni puuduvad sihipirased poliitikad soorollide ja —

stereotiiiipide muutmiseks alg- ja pohihariduses.

Haridus- ja koolitussiisteemid kogu ELis peavad tagama nii vérdsuse kui hariduse tipptaseme. Probleemidega
tegeletakse koigis riikides ja need on enamasti samalaadsed — varajane koolist viljalangemine, soolised
erinevused Gpimotivatsioonis ja soostereotiiiibid. Stereotiiiibid méjutavad otseselt seda, kuidas opilased

tajuvad {ihiskonda ja voimalusi, mida see neile pakub.

On selge, et kultuuriliste muutuste esilekutsumises ja pohiviirtuste 6petamisel ja edasiandmisel on haridusel

tdita esmatihtis roll ja keegi viljapoolt neid probleeme lahendada ei saa.

Maailma edukaimate haridussiisteemide edutegurite viljaselgitamisel on joutud jireldusele, et kvaliteetse
hariduse pakkumisel on kéige olulisem roll 6petajal.* Eestis 6pilaste toimetulekut analiiiisides® joutakse
koolikliima tihtsuseni — 6pilaste hakkamasaamist koolis méjutab lisaks 6petajate suhtumisele ning nende

poolt tulenevale abile ja toetusele ka kooli viirtussiisteem.

Lasteaiad, koolid ja kutsekoolid on institutsioonideks, kus teadlikult saab suunata laste ja noorte véirtuste,
hoiakute ja iniméiguste alaste teadmiste kujunemist, vihendada aegunud soostereotiiiipide piiravat méju
indiviidide ja iihiskonna arengule. Opetajate teadmised ja oskused sooaspekti arvestamiseks ning soolise
vordoiguslikkuse edendamiseks s6ltuvad aga 6petajate esmahariduse ja opetajate tiiendkoolituse sisust ja

kvaliteedist.

Kiesolevas sissejuhatavas artiklis avatakse péhiline moisteraamistik, mille abil soolise vordéiguslikkuse
ja naiste ning meeste vordsuse-ebavordsuse probleeme on otstarbekas avada ja analiitisida, tutvustatakse
teemavaldkonna ja opetajaharidusega secotud hariduspoliitilisi dokumente, antakse iilevaade soo ja
hariduse uurimisvaldkonnas toimunud paradigmaatilistest muutustest ja ilmnenud seaduspirasustest ning

tutvustatakse kogumikus avaldatavaid artikleid.

3 Kas opilased voi poisid ja tiidrukud? Uurimus Eesti 6petajate ja haridustdtajate valmisolekust sootundlikuks 6petamiseks ja
kasvatamiseks. ENU 2012.

4 McKinsey & Company. (2007). How the World’s Best-performing School Systems Come out on Top

5  Ruus, Viive-Riina; Veisson, Marika; Leino, Mare; Ots, Loone; Pallas, Linda; Sarv, Ene-Silvia; Veisson, Anneli (2007). Opilaste
edukus, toimetulek ja heaolu koolis. Tiiu Kuurme (Toim.). Eesti kool 21. sajandi algul. kool kui arengukeskkond ja 6pilase
toimetulek (7-58).Tallinna Ulikooli Kirjastus



SUGCGU JA HARIDUS KEELES JA MEELES

1. Moisteraamistik

1.1. Sooline vordodiguslikkus

Uhiskond ja sbnavara on pidevas muutumises. Viimastel aastatel on kasutusele tulnud selliseid moisteid
nagu vordsuspoliitika ja sooldime, soopdhine vigivald, samasoolisus, sooneutraalsus ja kesksoolisus,
soovaba lasteaed Rootsis jms, mis tahtmatult ja segadusttekitavalt méjutavad ka soolise vorddiguslikkuse

tihendussisu moéistmist.
Oma osa selles semantilises segaduses on ka soolisuse ja seksuaalsuse segiajamisel.

Soolise vordoiguslikkuse teemavaldkond seondub naiste ja meeste, tiiddrukute ja poiste vordlemisega, soo
kui sotsiaalse institutsiooni analiiiisimisega ja {ihiskonna tasandil sugude vordsuse saavutamisega. LGBT
inimeste puhul on kiisimus nende mittediskrimineerimise pohimétte ja vordse kohtlemise normi jargimises.

Seksuaalvihemuste teemaga seotud kiisimused moodustavad iseseisva poliitikavaldkonna.

Hariduse ja soo temaatika moistmiseks on vaja soolise vordéiguslikkuse tahendusvili tdpsemalt lahdi

seletada.

Soolise vordoiguslikkuse diguslik tihendus on toodud soolise vordoiguslikkuse seaduses,® s.o naiste ja meeste

(kui sotsiaalsete gruppide) vordsed digused, vordsed kohustused, vérdsed vastutused ja vordsed voimalused.

Sugude vordsus on inimodiguste pohimote, mille kohaselt pole iiks sugu parem ega halvem kui teine, aga

sageli kasutatakse seda siinoniiiimina soolise vordoiguslikkuse midratlusele.

Kuna tegemist on kahe suurima sotsiaalse grupiga, niitab naiste ja meeste tegelikku olukorda kirjeldavate
andmete vordlemine ka véimaluste vordsust. Andmeteks voivad olla statistilised ja kvalitatiivsed niitajad, sh

tihiselt jagatud arvamused ja eelarvamused, hoiakud ja hinnangud.

Soolise vordoiguslikkuse moistega tihistatakse sellist ideaalolukorda itihiskonnas, kus koéik inimesed on
vabad arendama oma isiklikke v6imeid ja tegema valikuid, mida ei piira traditsioonilised soorollid ning
-stereotiilibid ja naiste ning meeste vaheline hierarhiline véimusuhe. Just sellise ithiskonnakorra poole

liikumise nimel on haridus- ja teadusasutustele kehtestatud kohustus soolist ebavordsust vihendada.

Kitsamas tihenduses on sooline vordoiguslikkus moiste, mis cdhistab selgepiirilist poliitika- ja
teemavaldkonda, mis tegeleb ihiskonna kahe koige suurema sotsiaalse grupi — naiste ja meeste sotsiaalsete

suhete, sh voimusuhete tasakaalustamisega.
Soolise vordoiguslikkuse kiisimusi saab avada eri vaatepunktidest.

Nuiste ja meeste vordne kohtlemine tahendab juriidilist aspekti, mis keelab otsese ja kaudse diskrimineerimise
soo alusel. Vordse kohtlemise pohimotet rikutakse, kui isikut voi isikute gruppi koheldakse teisest erinevalt
mingite soogrupile ja seeldbi ka selle tiksikesindajale oletatavalt omaste v6i omistatavate omaduste totcu.
Tavaliselt lihtub see eelarvamustest, stereotiilipsetest arusaamadest, traditsioonilistest soorollidest, kehtivast

sooideoloogiast.

6 Soolise vordoiguslikkuse seadus.



Uhiskonna, organisatsioonide ja institutsioonide tasandil e. sotsiaalsest aspektist moodetakse soolist
vordodiguslikkust erinevate tunnuste ja indikaatorite alusel,” piitides hinnata soogruppide staatust ja

positsiooni.
Sooline vérdoiguslikkus on {ildine hiive ja iiks euroopalikest véirtustest.

Euroopalikuks viirtuseks on ka vordsus. Vordsus ei tihenda identsust, samasust, vaid on vastandméiste
ebavordsusele. Vordsust moodetakse iihe voi teise sotsiaalse grupi 6iguste, kohustuste, vastutuste ja voimaluste
voi mingite muude niitajate vordlemisel méne teise grupi samade niitajatega. Vordsuse vastandmoéisteks on
ebavordsus. Hoopis teisecks moistepaariks on erinevus-sarnasus, mis iniméiguste kontekstis pole oluline, sest

koik on vordselt inimesed.

Naiste ja meeste ebavordsus véljendub niiteks erinevas osaluses otsustamisprotsessides, erinevas staatuses
tooturul ja majanduses, erinevates kohustustes nii tasustatud kui tasustamata toode puhul, erinevates
haridusvalikutes, erinevas elueas, erinevustes juurdepiisul ressurssidele (sh. aeg, informatsioon, vérgustikud)

jms.
Selguse méttes eristatakse vordsust de jure ja vordsust de facto.

Avalikus inforuumis on vérdne kohtlemine omandanud positiivse ja diglase tihenduse ja seda tolgendatakse

peamiselt tihetaolise kohtlemisena.

Oluline on meeles pidada, et vordne kohtemine tdhendab, et vordseid tuleb kohelda vordselt ja ebavérdseid
ebavérdselt, st. kui olukord ja tingimused ei ole tihesugused, tuleb nende erinevustega arvestada nii, et
kohtlemise tulemusel oleksid nt. véimalused vordsed. Uhesugune kohtlemine ei taga vordsuse saavutamist,

sest inimeste lihtepositsioonid ja voimalused on juba sotsiaalse kihistumise tottu erinevad.

Vérdse kohtlemise normidega miiratakse tavaliselt dra, milliseid sotsiaalseid gruppe millistega vorrelda

tuleb.

Samuti on suupiraseks kujunenud wvérdsete voimaluste moéiste, mida sageli kasutataksegi ithesuguste
tingimuste tihenduses, arvestamata, et see eeldab konkreetse viliskeskkonna véimaluste hindamist mingi

sotsiaalse grupi seisukohalt ning muudatusi vérdsuse tagamiseks.
Soolise tasakaaln moéiste tihendab kahe soogrupi arvuliselt vordset esindatust.

Soolise vordoéiguslikkuse saavutamiseks ei kiisita, kas "siitidi" on iiks v6i teine soorithm, vaid piiiitakse
moista, kuidas sugu kui sotsiaalne institutsioon ja iihiskonda struktureeriv kategooria méjutab nii indiviidide
kui ka sotsiaalsete rithmade ihiskondlikku kiitumist ja identiteeti. Seega pole tegemist soorithmade
vastandamisega voi pelgalt naiste ja meeste, tiiddrukute ja poiste erinevuste-sarnasuste kiisimusega, nagu

argiteadvuslikult sageli arvatakse.

Soolise vordoiguslikkuse teema tekitab kiill palju emotsioone aga noéuab samaaegselt teaduspdhist

lihenemist.

7 Vordoigusvolinik. Sooline vordéiguslikkus — moisted ja mootmine. heep://www.vordoigusvolinik.ce/wp-content/

uploads/2015/11/7-TEEMALEHT-SOV-m%C3%B5isted-ja-m%C3%B5%C3%B5tmine.pdf
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1.2. Sugu ja soolisus
Sugu/soolisus on {iks iihiskonna kirjeldamise pohikategooriaid, nagu niiteks ka rahvus ja vanus.
Kaige levinumas tihenduses sotsiaalteadustes ongi sugu iiks sotsiaaldemograafiline tunnus, kategooria.

Sugu on igas ithiskonnas nii oluline péhikategooria, et see omistatakse siinniga igale inimesele vastavalt

tema bioloogilistele sootunnustele, jagades isikud bioloogiliselt naissoost ja meessoost isikuteks.

Praeguseks on sotsiaal- ja neuroteaduslike uurimuste tulemusel joutud jireldusele, et peale bioloogilis-
anatoomiliste erinevuste ei ole mingeid kaasasiindinud erinevusi nais- ja meessoost isikute intellektuaalsetes
voimetes, huvides, iseloomuomadustes, harjumustes jms. Koéik sotsiaalsed erinevused omandatakse
sotsialiseerimise kiigus sotsiaalselt ja kultuuriliselc kokkulepitud arusaamade alusel sellest, mida peetakse

tihele voi teisele soorithmale, naiseks ja meheks olemisele omaseks vo6i kohaseks.
Seetottu peetakse sotsiaalteadustes oluliseks eristada bioloogilist (ingl sex) ja sotsiaalset (ingl gender) sugu.

Bioloogiline sugu tihendab inimeste eristamist naisteks ja meesteks vastavalt nende bioloogilistele/

anatoomilistele sootunnustele.
Sotsiaalne sugu aga viitab naistele ja meestele omistatavatele ning sobivaks peetavatele omadustele, oskustele.

Niisiis osutab soo ja soolisuse moiste mitte soojitkamise ihulistele tunnustele, vaid sotsiaalsetele,
kultuurilistele ja pstihholoogilistele struktuuridele, mis on ajaloolis-kultuuriliselt pidevas muutumises ja

muudetavad.

Valdavalt kasutatakse soo ja soolisuse méisteid sotsiaal-ja humanitaarteadustes sotsiaalselt konstrueeritud

soo tihenduses.

Niiteks soo moistest tuletatud omadussonad “soolisustatud" ja "soolistatud" viitavad selliste soopohiste
erinevuste ja ebavordsuste (taas)tootmisele ja alalhoidmisele, mis eristavad tiidrukute ja poiste, naiste ja
meeste tegevusalasid, huve, haridusvalikuid, ameteid ja tookohti jms., mis pole mingil viisil bioloogiliselt

tingitud voi ettemiddratud.

Eestikeelsete terminitena sisaldavad méisted "naine/naised” ja "mees/mehed" nii bioloogilist kui ka
sotsiaalselt konstrueeritud tihenduskomponenti, nii tegelikke kui oletatavaid omadusi ja rolle, mida

sugudele omistatakse.

Feminiinsus ja maskuliinsus ei ole indiviidi fikseeritud olemus véi kindlate iseloomujoonte kogum, vaid
need ilmnevad sotsiaalses tegevuses, olles erinevates konkreetsetes sotsiaalsetes tingimustes erinevad. Nende

viidrtuseline hindamine oleneb aga alati sellest, millised sotsiaalsed suhted valitsevad sugude vahel.

Sooaspektidega arvestamine tihendab, et koiki neid kiisimusi, probleeme ja kitsaskohti, mis puudutavad
tiidrukute ja poiste, naiste ja meeste elu, sh spetsiifilisi vajadusi, véimalusi ja panust haridus- ja muudesse
erinevatesse  eluvaldkondadesse, tuleb asetada analiiiiside, poliitliste otsuste, lihi- ja pikaajaliste

tegevuskavade keskmesse.

Niitidisaegses 6igus- ja majandusteaduses, sotsioloogias ning politoloogias kisitletakse sugu, soolisust ja

11



soosiisteemi nii Gthiskonna strukeuuri kui ka igasuguse sotsiaalse kiitumise {ihe méjutegurina.

1.3. Sooline vordodiguslikkus hariduses

Kuna Festi hariduspoliitilistest dokumentidest ei selgu, mida moistetakse soolise vordoiguslikkusena
haridusvaldkonnas, siis tuleb lihtuda Euroopa Komisjoni tldisest midratlusest: "Vordsuse all méistetakse
seda, kui suurel mdidiral saavad iiksikisikud kasutada hariduse ja koolituse eeliseid, vottes arvesse voimalusi,

Jjuurdepdidsu, kobtlemist ja tulemusi".®

Vordne juurdepids koikidele haridusastmetele ja -valdkondadele peaks looma keéigile tiitarlastele ja poistele

vordsed voimalused saada formaalset ja mitteformaalset haridust.

Kisimus ei piirdu ainult lasteaedade ja koolivorgu piisavuse ja fiiiisilises ligipddsetavusega, oluline on, et
tiidrukud ja poisid neid voimalusi, sh ka viljaspool formaalharidussiisteemi pakutavaid 6ppimisvéimalusi

tegelikult saavad kasutada voi kasutavad.

Véimaluste hindamiseks ja m66tmiseks arvestatakse kvantitatiivsete andmete alusel nais- ja meessoost
opilaste tegelikku osalemist haridussiisteemis,” aga ka erinevates ainekursustes, huvialategevustes jms.
Erinevuste ilmnemisel tuleks jouda selgusele, miks niiteks poisid osalevad huvialaringides vihem kui
tidrukud' ja milliste huvialade puhul on iiks soogrupp iilekaalus ning méelda, mida tuleks teha, et

voimalused oleksid tasakaalus.

Vordsed véimalused haridusprotsessis tihendavad, et

e alus, alg- ja pohihariduses 6pivad tiiddrukud ja poisid sama 6ppekava alusel ja samu aineid, saavad samu

kogemusi ja oskusi ning neile esitatakse tthesuguseid noudmisi ja soostereotiiiipidest vabu ootusi;
* titarlaste ja poiste vahel ei ole suuri erinevusi giimnaasiumi 6ppesuundade ja valikkursuste valikutes;

e kasutatakse selliseid 6ppemeetodeid ja -materjale, mis on vabad soolistest stereotiiiipidest, sh. eelkoige

aegunud soorollidest;

e arvestatakse individuaalsete erinevustega 6pilaste 6pistiilides (individualiseeritus) ja pititakse toetada

erinevate maskuliinsuste ja feminiinsuste viljaarenemist.

Niiteks PISA andmed, mis nditavad, et Eestis on poiste lugemisoskus oluliselt madalam kui tiidrukutel
ning tiidrukutel on jille madalam eneschinnang matemaatika 6ppimisel, annavad mirku sellest, et meie

haridussiisteem ei anna tiidrukutele ja poistele edasisel haridusteel vordseid voimalusi."!

Euroopa Komisjon, 2006

Rahvusvaheliseks indikaatoriks on niiteks alushariduses osalemine vanuse jirgi:

Laste osatihtsus koolieelsetes lasteasutustes ja kooliks ettevalmistavates rithmades (Eestis alates 3. eluaastast). Selle indikaatori
puhul on oluline 6ppimise komponent: alusharidust omandavad lapsed peavad libima 6ppekava, mille eesmirk on last
opetada, arendada ja kooliks ette valmistada.

10 Vanemate suhtumine laste ja noorte huvialaharidusse. Kaardistav uuring. Faktum, 2005. www.hm.ee/index.
php?popup=download&id=4084
11 PISA 2012 pohiuuringu tulemuste kokkuvote heep://www.hm.ee/index.php?popup=download&id=12598
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Soolisest vordoiguslikkusest e. naiste ja meeste haridustulemuste vordsusest iithiskonna tasandil saab ridkida

siis, kui

e haridustee pikkus, akadeemiline kvalifikatsioon, kutsetunnistused, diplomid jms. ei erine sugude l6ikes
ja

e peale haridussiisteemi on naistel ja meestel omandatud vordne staatus ja karjddrivoimalused to6turul,

ettevotluses, otsustusprotsessides osalemises, majanduslikus sélcumatuses, t86- ja pereelus vastutuste ja

kohustuste jagamisel jms ning
e haridusvaldkonna to6tajate hulgas on vordsel hulgal naisi ja mehi koigil haridusastmetel.
Haridusvaldkonna asutuste — lasteaedade ja koolide, neid administreerivate iiksuste'? tasandil tahendaks
sooline vorddiguslikkus
e soolist tasakaalu koigis haridustootajate gruppides ja koigil astmetel;
*  nais- ja meestdodtajate vordset vddrtustamist, sh. nende t86 tasustamisel;'?
*  demokraatlikku ja 6iglast organisatsioonikultuuri;
* naiste ja meeste, poiste ja tiidrukute vastandamise ja erineva vadrtustamise valtimist;
* poiste ja tidrukute vajadustega arvestamist soolise vordéiguslikkuse eesmirkide saavutamiseks,
tihiskonnapoolsete soostereotiiiipide teadvustatust ja nende taastootmise viltimist dppe- ja kasvatustdos.
Indiviidide tasandil cdhendab sugude vordsus seda, et tiidrukud ja poisid, naised ja mehed tajuvad
e endi diglast kohtemist;
e vordseid noudeid, norme ja ootusi, vordset tihelepanu, juhendamist ja toetamist;

e vordseid kriteeriume hindamisel, vaimset ja fiiiisilist turvalisust, vabadust soolisest ja seksuaalsest

ahistamisest;
e hiid suhteid soogruppide sces ja vahel;
*  digust oma arvamusi avaldada ja

*  on vabad piiravatest stereotiiiipsetest rolliootustest enda minapildi ja soolise identiteedi kujundamisel.

1.4. Soosuhted

Soosubteid saab kisitleda erinevatel tasanditel.

Soosuhted on sotsiaalselt organiseeritud suhted thiskonna tasandil, riigi ja soogruppide vahel. Need

viljenduvad iihiselt jagatud ettekujutustena ja on sageli sitestatud nii seaduste kui ka tavanormidega.

Niiteks kui seadustega on antud 6igus lapsehoolduspuhkusele ainult emadele, madratletakse sellega nii

12 haridusasutusi administreerivad iiksused (ministeeriumid, allasutused, KOV haridusametnikud), asutused, mis pakuvad
otseselt oppetdodga seotud teenuseid ja vahendeid (kirjastused) asutused, mis pakuvad haridusega seotud abiteenuseid (nt.
kutse- ja karjadrinoustamine)

13 Eesti Statistikaameti 2010.a.a andmetel teenivad naisdpetajad nii koolis kui ka iilikoolis 29% madalamat palka kui nende
meessoost kolleegid.



vanemate vahelised digused ja kohustused kui ka naiste ja meeste staatus tooturul.

Suhteid erinevate soogruppide vahel niiteks lasteaias, koolis, organisatsioonis méjutavad levinud stereotiiiibid
naiste ja meeste omaduste, kiitumise ja tegevuste kohta. Nii niiteks identifitseerivad poisid ja mehed end

peamiselt igasuguse naiselikkuse eitamise kaudu.

Kui ridkida indiviididevahelise subtlemise tasandist, on vastastikused suhted sageli mojutatud hoiakutest ja

arvamustest ehk eelarvamustest selle kohta, milline kiitumine on naistele voi meestele kohane.

Indiviidi tasandil saab ridkida soolisest identiteedist — isiksuse suhtumisest iseendasse kui teatud soogrupi

esindajasse.

Seega on soolise ebavordsuse taga olevate hierarhiliste suhete nihtavakstegemine ja analiitisimine keerukas.
Arvestada tuleb mitmetahuliste ja erinevaid télgendusvéimalusi pakkuvate sotsiaalsete protsessidega, kus
tihte ja lihtsat pohjuse ja tagajirje scost on raske vilja tuua. Niiteks naistele ja tiitarlastele omistatav suurem
tagasihoidlikkus, enesekriitilisus ja viiksem enesekindlus ei ole niivord soolise ebavordsuse péhjus, kuivérd

hoopis selle tagajirg.

R. Connell'* pakub vilja neli moo6det, aspekti, mille alusel saab analiiiisida reaalsuses ilmnevat soolisust ja

sugudevahelisi suhteid.

Siimboolne aspekt — katab koiki neid moisteid, ideid, lausungeid jms. mis on sooliselt mirgistatud e.
soolisustatud. Niiteks niipea kui kasutatakse moistet "naine” voi "mees", "naised" voi "mebed”, kutsub
see esile nende sonadega seotud méistete slisteemid, arusaamad ja ootused. Enamasti rakendub selline
tolgendustesiisteem, mis kasutab sooliste erinevuste tdhistamiseks moistete vastandpaare. Niiteks koolis
seostatakse mees6petajaid pigem distsipliini, naisdpetajaid hoolitsemisega. Sellised tihendusseosed on viga

tugevad, kuigi tegelikkuses on mehed ka hoolitsevad ja naised voivad nouda distsipliini.

Emotsionaalne aspekt katab romantilisi tundeid, seksuaalset iha, soolisustatud emotsioone. Niiteks lubatakse
meestel viljendada oma viha viisil, mida ei peeta sobivaks naistele, naistel lubatakse rohkem viljendada
valu ja kahjutunnet. Tunded, mis on seotud soonormidega, voivad olla vigagi tugevad ja selliste normide

rikkumine v6ib esile kutsuda viha ja raevu.

Produktiivsuse aspekt puudutab t66de jagamist. Ulesanded, ametid, té6kohad ja tootmine on soolisustatud.

Niiteks on hariduses paljud 6ppeained ja programmid seostatavad feminiinsuse voi maskuliinsusega.

Voimu aspeke holmab nii institutsionaliseeritud voimu kui ka palju muid hierarhiaid , mis madravad
juurdepddsu hinnatud ressurssidele. Siia alla loetakse ka {ihiskonnas meeste domineerimine ja naiste

allutatus.

14 Connell, R. W. (2009). Gender in world perspective. Cambridge: Polity Press.
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1.5. Soosiisteem

Mitmed autorid kirjeldavad sugudevahelisi suhteid sotsiaalse siisteemina — soosiisteemina ehk staatuste ja
rollide korraldatusena, mis eksisteerib lahus inimestest, kes staatust omavad ja rolle tdidavad. Soosiisteemi
avaldumise kesksemateks valdkondadeks peetakse voimu, todde jaotamise, inimestevahelise suhtlemise
ja kultuuri tasandit. Selline lihenemine aitab viltida ka vaidlusi selle iile, nagu oleks iiks véi teine sugu

olukorras "siitidi".

Soosiisteemi  toodavad ja taastoodavad inimesed ise vastavalt kehtivale sooideoloogiale soorolle
kindlaksmairavate normide, stereotiiiipide ja ideede kordamise ja edasiandmisega itha uutes ja uutes
situatsioonides. Normide omandamine ja edasiandmine uutes situatsioonides on pidevalt varieeruv ning
soltub igast iithiskonnaliikmest, eelkdige aga neist, kellel on véimu avalikku arvamust kujundada. Seega
saavad soosiisteemi, selles kehtivaid norme ja sooideoloogiat méjutada inimesed ise, kui nad seda siisteemi

teadvustavad, selle toimimise seaduspirasusi tunnevad, seda kahtluse alla seavad ja selle ile arutavad.

1.6. Sooideoloogia

Viisides, kuidas soorollide iile arutletakse ja soolisusega seotud nihtustele reageeritakse, peegeldub

sooideoloogia.

Sooideoloogia on suhteliselt norgalt seostatud kogum ideid, hinnanguid, viirtusi, hoiakuid, mille abil
normaliseeritakse ja oOigustatakse kehtivat soosiisteemi, ootusi naiste ja meeste sotsiaalsetele rollidele
ja rollidevahelistele suhetele. Sooideoloogiat antakse suures osas edasi teksti ja konega, ent ka miititide,
stereotiiiipsete hoiakute, siimbolite, rituaalide voi muude sotsiaalsete praktikate kaudu. Just keelekasutusega
luuakse ja kujundatakse nii teadmisi, uskumusi ja vdirtusi kui ka rithmadevahelisi suhteid ja rolle, samuti

sotsiaalseid identiteete.

Tradlitsioonilised sooideoloogiad on uskumuste siisteemid, mis seletavad, miks ja kuidas naised ja mehed
tiksteisest erinevad. Nad miiravad erinevuste alusel naiste ja meeste erinevad (ja tingimata ebavordsed)
oigused, vastutuse, piirangud ja tasud ning oigustavad halvustavaid reaktsioone teisitimétlejate suhtes.
Kaheks pohipostulaadiks on naiste ja meeste erinevuste réhutamine ja vastandamine ning meeste ja

mehelikkusega seotu suurem viirtustamine.

Egalitaarsed, st vordsusele suunatud ja liberaalsed sooideoloogiad on uskumuste siisteemid, mis tunnistavad
inimeste valikuvabadusi, naiste ja meeste vordsust, naiste ja meeste vordse kohtlemise olulisust ja toetavad

egalitaarset toojaotust.

1.7. Soostereotiiiibid

Soostereotiitibid on lihtsustavad ning liigselt iildistavad, kuid iihiskonnas siigavalt juurdunud uskumused
ja hoiakud naiste ja meeste, poiste ja tidrukute erinevuste, iseloomulike joonte, neile sobivate rollide,
ametite, kiitumise, vilimuse jms. suhtes. Stereotiilip on alati iildistav ning iihtlustab grupisisest tegelikku

variatiivsust. Individuaalsus jaab tahaplaanile.

Stereotiitibid on sageli hinnangulised ja kannavad viirtuselisi tahendusi.



Soostereotiiiipe voib jagada kolme rithma: maskuliinsuse-feminiinsuse, soorollide voi meestele ja naistele

sobivaks peetud tegevuste alusel.

Maskuliinsuse-feminiinsusega seotud stereotiitibid absolutiseerivad sugude psiihhofiisioloogilisi  ja
sotsiaalseid erinevusi. Niiteks peetakse mehi aktiivsemateks ja ratsionaalsemateks, naisi aga passiivsemateks

ja emotsionaalsemateks.

Stereotiitipsete soorollide kohaselt oodatakse, et isik kiitub vastavalt tervele hulgale kditumisnormidele,

mida peetakse tema soole kohaseks.

Tulenevalt stereotiiiipsetest ja normatiivsetest arusaamadest poistele ja tiiddrukutele sobiva kiitumise kohta,
tajutakse nditeks ciidrukute ja poiste tdpselt samasugust kiitumist erinevalt ja seetottu ka reageeritakse
erinevalt. Uuringud kinnitavad, et vanemad kohtlevad oma poegi ja tiitreid erinevalt, mis tingib selle, et

poiste ja tidrukute arenguteed kujunevad erinevaks."

Stereotiitipseteks soorollideks, mida lasteaed ja kool taastoodavad, on niiteks ettekujutus sellest, et
tiidrukud on vaiksed, hoolitsevad, abivalmid, teistega arvestavad , asetavad teiste huvi esikohale. Arvukatest
uuringutest leiab seaduspira, et tiitarlaste akadeemilist voimekust selgitatakse nende suure t36ga ja poiste
oma loomuliku andekusega. Paradoksaalselt vastupidiselt aga selgitatakse ebaedu 6ppimises — poiste puhul
laiskusega ja tiiddrukute puhul vihese voimekusega.'® Enamgi veel - neid soolisi erinevusi kiputakse selgitama
bioloogiliste pohjustega, jittes arvestamata tiidrukute ja poiste 6ppimist, edasijoudmist, motivatsiooni ja

hoiakuid mojutava sotsiaalse keskkonna méju.

Soorollide stereotitiibid mojutavad Gpilaste ja dpetaja suhtlemist klassis. Opetajad niiteks suhtlevad poistega
rohkem, kes saavadki tavapiraselt rohkem 6petaja tihelepanu.'” Tiitarlapsi kiidetakse viisakuse, vaikne

olemise ja abivalmiduse eest , st. stereotiiiipse feminiinse kditumise eest.

Poiste ennastkehtestava kiitumise julgustamine voib viia selleni, et nt. loodusteaduslike ainete kabinettides
tegelevad poisid tehniliste vahenditega enesekindlamal, jittes tiidrukutele markmetegemise tilesanded véi
tookoha koristamise.'® Tiidrukute stereotiitipsed hoiakud teaduse kui maskuliinse tegevusala suhtes voivad

seega tingida nende passiivsema rolli loodus- ja tdppisteaduste suhtes.

Soostereotiiiipsete  rollide  kohaste kiitumiste aktsepteerimine normaalsetena, poiste kiitmine
ennastkehtestava kiditumise, riskivotmise eest ja tiidrukute kiitmine konformsuse ja teiste huvide
esileseadmise eest jadb enamasti nihtamatuks ja méirkamatuks nii opilastele kui 6petajatele. Kumbki pool
ei mirka, kuidas pea imeviikesed erinevused kénes, hiiletoonis ja suhtumises méjutavad motivatsiooni ja
kditumist. Niiteks on selgunud, et eclhoiak, nagu peaksid tiidrukud teiste huve oluliseks pidama, mojutab
nende edukust koolis. Nii ongi tiidrukute 6pimotivatsiooniks tugev soov teha meelehead vanematele ja

opetajale, mitte neile endile.” Soolise stereotiitibi tulemuseks voib olla tiidrukutele ka 6pitud abitus - kui

15 Soopsithholoogia. (2008). Toim. Eagly, Beall ja Sternberg. Tallinn: Kiilim.

16 Liu, E (2006). School culture and gender. In C. Skelton, B. Francis, & L. Smulyan (Eds.), The SAGE Handbook of Gender
and Education (pp. 425-438). Thousand Oaks, CA: Sage.

17 Martin, S., Milne C. E., & Scantlebury, K. (2006). Eyerollers, jokers, risk-takers and turn sharks: Target students in a
professional science education program. Journal of Research in Science Teaching, 43(8), 819-851.

18 Scantebury, K. (2006). Gender. In K. Tobin (Ed.), Teaching and learning science: A handbook (pp. 201-206). Praeger
Publishing.

19 Scantlebury, K. (2009) Gender Role Stereotyping. Scvhool and Academics. Education.com.
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opetaja neid vastamisel sageli aitab, voivad nad omaks vétta, et pole dppimiseks voimelised. Teiste eest
hoolitsemise stereotiilip omistatakse tiidrukutele traditsioonilise hooldajarolli alusel. Poistel, kelle edukust
seostatakse siinnipdrase intelligentsuse ja andekusega, voivad aga probleemid kerkida siis kui voimed ilma

oppimata ei taga enam edu. Seet6ttu voivad poisid neil juhtudel tajuda endid libikukkunuina.

Stereotiizipsed ootused tiidrukute ja poiste, naiste ja meeste kiitumise kohta voivad suruda neid rollidesse, kus
nad justkui vastavadki ootustele. Stereotiiiibid kallutavad situatsiooni taju ja tdhendusi ning moéjutavad info
to6tlemist. Soostereotiiiibid mitte ainult ei médratle, millised tiidrukud ja poisid, naised ja mehed on, vaid
kirjutavad ka ette, millised need peavad olema — nt. mehed professionaalselt edukad, naised orienteeritud

suhetele. Stereotiiiibid on normatiivsed.

Soostereotiiiibid on ajaloolis-kultuuriliselt vilja kujunenud eelkéige seoses traditsioonilise t66- ja

vbimujaotusega naiste ja meeste vahel. Pohiliseks soorollide eristajaks on olnud avalik ja kodune sfddr.?

Soorollide stereotiipiseerimine mojutab 6pilaste arusaama oma voimetest ja saavutustest. Kujuneb ju
kooliajal vilja eneschinnang ja usk oma voimetesse. Uuringud niitavad, et opetajate ootused 6pilaste

voimetele, saavutustele ja kiditumisele on mojutatud soorollistereotiitipidest.”!

Nii nagu sooideoloogia viljendub keeles ja kones, ilmnevad keeles stereotiitibid tiidrukute ja poiste, naiste ja
meeste omaduste, rollide ja tegevusalade kohrta. Ja keele abil neid ka konstrueeritakse — luuakse, taasluuakse

v6i muudetakse.

Soorollide stereotiiiibid on tavaliselt mirkamatud ja ilma eelteadmiste ning vastava koolituseta jidvadki

mirkamata ja vaidlustamata.

Aeg-ajalt voib Eestis kohata arvamusi, et noorema polvkonna puhul pole soolised stereotiiiibid enam eriti
miiravad ning olulised, aga faktidele tuginev statistika seda kahjuks ei niita.?* Niiteks Praxise poolt 2014.a.
labiviidud tudengite kiisitlusest selgus, et kolmandik tiliopilastest on soorollide osas vigagi stereotiiiipsete
hoiakute kiitkes. Leitakse, et mees peaks olema pere peamine toitja, poisid peaksid karjddrivalikul

tiidrukutest enam lihtuma tulevasest sissetulekust ning poisse ja tiidrukuid peaks 6petama erinevalt.??

20 Euroopa Noukogu.(2011) Uurimus soostereotiiiipidega voitlemisest hariduses. Naiste ja meeste vordéiguslikkuse juhtkomitee.
Strasbourg, 2. detsember 2011. CDEG (2011) 16

21 Renold, R. (2006). Gendered classroom experiences. In C. Skelton, B. Francis, & L. Smulyan (Eds.), 7he SAGE Handbook of
Gender and Education (pp. 439—-452). Thousand Oaks, CA: Sage.

22 Soolise vordoéiguslikkuse monitooring, 2013. Sotsiaalministeeriumi toimetised nr 3/2014. Artiklite kogumik. Toim. Triin
Roosalu. Sotsiaalministeerium, 2014.

23 Biin, H., Migi, E. Uus polvkond, vihem stereotiiiipe? Praxis , http://www.praxis.ee/kajastused/uus-polvkond-vahem-stereotuupe/



2. Rahvusvahelised hariduspoliitilised suundumused
ja opetajaharidus

2010.aastal andis Euroopa Noukogu Ministrite Komitee liikmesriikide valitsustele vilja soovituse,* milles
on ira toodud pdhimaétted, standardid ja meetmed soolise vordéiguslikkuse saavutamiseks. Lisaks tildistele
valitsuse tegevusi suunavatele standarditele on selles haridusvaldkonna standardite all muuhulgas nimetatud
sooaspekti lilitamine koikidesse hariduspoliitikasse, soolise vordoiguslikkuse teema litlitamine opetajate
esma-, imber- ja tdiendoppe programmidesse ning regulaarne jirelevalve oppekavade, dppeainete sisu,
haridusstandardite, oppe- ja teadmiste omandamise vahendite, klassi- ja koolielu korralduse iile sooliste

stereotiiiipide kaotamiseks koikidel haridussiisteemi tasanditel.

Euroopa Noukogu standardite {iheks kriteeriumiks on soo- ja naisuurimuste olemasolu tillikoolides ning nende

piisav toetamine ja rahastamine. See saadab selge sonumi, et tegemist on spetsiifilise teadmistevaldkonnaga.

25 26

Arvukates hariduspoliitilistes dokumentides rohutatakse, et dpetajad mingivad opilase identiteedi

viljakujunemisel suurt rolli ning avaldavad mirkimisvdirset moju 6pilaste soopdhisele kiitumisele koolis.

Euroopa Parlamendi resolutsioonis épetajahariduse kvaliteedi parandamise kohta rohutatakse sootundliku
opetamise ja soolise aspekti olulisust opetajakoolituses.”” Jireldustele, et soolise vordéiguslikkuse teema ja
eesmirgid peaksid 6petajahariduses olema senisest suurema tihelepanu all, on joutud ka rahvusvahelistes®

3132

ja muude riikide, niiteks Islandi* , Suurbritannia® Soome® # ja Rootsi* uuringutes.

Euroopa Parlamendi raportis* rohutatakse, et dpetajatel on oma hoiakute ja 6ppemeetoditega sotsiaalse
muutuse vahendajatena viga oluline roll soolise vordoiguslikkuse edendamises ja see tuleks integreerida
haridussiisteemi koikidesse tasanditesse ja aspektidesse. Uhtlasi tuuakse vilja, et Gpetajatele on koigil
koolihariduse ja kogemusdppe tasemetel vaja pakkuda péhjalikku alusopet ja jitkuvaid koolitusi
vordoiguslikkuse valdkonnas, sh voimaldada neile vastastikust 6pet ja koostédd vilisorganisatsioonide ja

asutustega, et luua teadlikkus mojust, mida soorollid ja soolised stereotiiiibid avaldavad nende opilaste

24  Euroopa Néukogu Ministrite Komitee soovitus liikmesriikidele REC(2007)17 soolise vordoiguslikkuse standardite ja
mehhanismide kohta

25 Euroopa Noukogu soolistest stereotiitipidest vaba hariduse edendamine

26 CM/Rec(2007)13 Ministrite Komitee soovitus litkmesriikidele soolise vordéiguslikkuse siivalaiendamise kohta hariduses
heep://www.enu.ee/enu.php?keel=18&id=337

27 Euroopa Parlamendi 23. septembri 2008. aasta resolutsioon 6petajahariduse kvaliteedi parandamise kohta (2008/2068(INT)),
heep://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+TA+P6-TA-2008-0422+0+DOC+XML+V0//ET

28 European Commission. Gender Differences in Educational Outcomes: study on the measures taken and current situation in

Europe. Allalaaditav: http://eacea.ec.curopa.cu/education/eurydice/documents/thematic_reports/120EN.pdf

29 Gudbjornsdottir, G, Larusdottir, S.H. (2012) Gender and Equality Awareness in Teacher Education. Conference: ECER
2012, The Need for Educational Research to Champion Freedom, Education and Development for All.
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/6/contribution/17275/

30 Younger, M. and Warrington, M. (2008). The gender agenda in primary teacher education in England: fifteen lost years.
Journal of Education Policy, 23(4), 429-445.

31 Lahelma, E. (1992) Sukupuolten eriytyminen peruskoulun opetussuunnitelmassa. Helsinki: Yliopistopaino. 1992

32 Lampela, K.(1995) Sukupuolineutraalisuus oppilaitoksissa. Opettajien, rehtoreiden ja koulutoimenjohtajien nikemyksid
oppilaan sukupuolesta. Opetushallitus.1995 Helsinki: Yliopistopaino

33 Arreman, I. and Weiner, G. (2007). Gender, research and change in teacher education: a Swedish dimension. Gender and

Education, 19(3), 317-337.
34 Euroopa Parlament. Hariduse abil tiitarlaste méjuvoimu suurendamise kohta ELis. Raport, 2014 A8-0206/2015
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enesekindlusele ja oppeainete valikule.®

Rahvusvaheliselt soovitatakse selliste materjalide liilitamist esma- ja tdiendkoolitusse, mis voimaldaks
opetajail motiskleda omaenese identiteedi, uskumuste, viirtuste, eelarvamuste, ootuste, hoiakute,
feminiinsuse/maskuliinsuse véljenduste ning oma 6petamisviisi {ile ning mis tihtlasi julgustaksid 6petajaid
vaidlustama selliseid soostereotiiiipidel pohinevaid hoiakuid ja uskumusi, mis takistavad poiste ja tiitarlaste
isiklikku arengut ning oma potentsiaali tiielikku drakasutamist.>®

Hariduse ja koolituse valdkonna tileeuroopalise koost6d uute prioriteetide® hulka kuulub tegelemine
soolise ebavordsuse kiisimusega hariduses ja koolituses ning naiste ja meeste ebavérdsete voimalustega ning

sooliselt tasakaalustatumate haridusvalikute edendamine.

Euroopa Komisjoni andmetel” on peaaegu kéikidel Euroopa riikidel haridusalase soolise vordaiguslikkuse
poliitika juba olemas vo6i kavas vilja tootada. Selle poliitika esmacesmirk on esitada viljakutse

traditsioonilistele soorollidele ja stereotiitipidele.

Tavaliselt keskendub sootundlik kutsendustamine tiitarlastele ja korghariduspoliitikas keskendutakse
celkdige naiste arvu suurendamisele matemaatika, loodusteaduste ja tehnika erialadel. Harvem kohtab

riiklikke strateegiaid voitluseks sooliste stereotiiiipide vastu kutsevalikul ja poistele suunatud algatusi.

4041 ja mitmed

Akadeemilistes ja poliitikaringkondades arutletakse 6petajate sooteadlikkus olulisuse iile
organisatsioonid tootavad vilja juhiseid 6petajate tiiendkoolituse jaoks.” Ilmunud on iilevaated, mis

vordlevad suundumusi eri riikide 6ppekavades.®

Norras on niiteks soolise vorddiguslikkuse edendamisel alates 1996. aastast keskendutud alg- ja
p6hihariduse opetajate ettevalmistusele. Riiklikus tegevuskavas "Soolise vordsuse saavutamine lasteaedades
ja pohihariduses 2008-2010" olid sihtgrupiks koigi haridustasemete opetajakoolituse 6ppejoud ja

tegevopetajad®, aastani 2014 kehtinud tegevuskava iiheks sihiks oli tosta soolise vordsuse alast teadlikkust

35 Sooliste stereotiiiipide kaotamine ELis. Euroopa Parlamendi 12. mirtsi 2013. aasta resolutsioon sooliste stereotiiiipide
kaotamise kohta ELis (2012/2116 (INI)) (2016/C 036/03)
hetp://eur-lex.europa.eu/legal-content/ET/TXT/PDF/?uri=CELEX:520131P0074&rid=2

36 CM/Rec(2007)13 Ministrite Komitee soovitus litkmesriikidele soolise vord6iguslikkuse siivalaiendamise kohta hariduses

37 Council of Europe. Combating Gender Stereotypes in and through Education. Helsinki, 9-10 October 2014
heeps://rm.coe.int/ CoOERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentId=0900001680590fe5

38 Noukogu ja komisjoni 2015. aasta iihisaruanne hariduse ja koolituse valdkonna iileeuroopalise koost strateegilise raamistiku
(HK 2020) rakendamise kohta. Hariduse ja koolituse valdkonna iilecuroopalise koostié uued prioriteedid (2015/C 417/04) heep://
eur-lex.curopa.cu/legal-content/ET/TXT/?uri=CELEX%3A52015XG1215(02)

39 European Comission. Gender Differences in Educational Outcomes: study on the measures taken and current situation in
Europe http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php

40 Auhadeeva,L., Yarmakeev , E., Aukhadeev , A. (2015) 1 Gender Competence of the Modern Teacher. International Education
Studies; Vol. 8, No. 2; 2015 ISSN 1913-9020 E-ISSN 1913-9039 Published by Canadian Center of Science and Education
http://files.cric.ed.gov/fulltext/EJ 1060815.pdf

41 Lumadi, M.W. The Need For Training Gender-Sensitive Teachers: Addressing Education Challenges For Gender Sensitive
National Development. Contemporary Issues In Education Research — March 2010 Volume 3, Number 3. http://files.eric.
ed.gov/fulltext/EJ1072589.pdf

42 UNESCO (2011) Teacher Training Modules that address gender issues and promote Gender Equality.

43 Salisbury, J.; Riddell, Sh. (2000) Gender, Policy and Educational Change: Shifting Agendas in the UK and Europe. Routlege.

44 An Action Plan for Gender Equality in Kindergarten and Basic Education 2008-2010
heep://www.regjeringen.no/upload/KD/Vedlegg/Barnehager/likestilling/ Gender_Equality.pdf



lasteaedades ja hariduses.
Eestis aktiivne soolise vorddiguslikkuse poliitika hariduses puudub veel 2016.a.

Eesti oOpetajahariduse strateegias 2009-2013* ja SA Archimedese poolt 2008-2014 elluviidud
haridusteaduse ja 6petajakoolituse edendamise programmis Eduko® réhutatakse 6petajakoolituse kvaliteedi
tostmise vajadust, arendades opetajakoolituse ainekavasid, 6ppemetoodikaid ja tostes oOpetajakoolituse

oppejoudude pidevust, aga soolised aspektid on tihelepanu alt vélja jadnud.

Opetajahariduse kvaliteeti niitavad nii opetajate pohjalikud aine- ja pedagoogikaalased teadmised,
oppijate suunamiseks ja toetamiseks vajalikud oskused ja padevused kui ka arusaam hariduse sotsiaalsest
ja kultuurilisest méétmest, sealhulgas sootundlikest haridussotsioloogilistest uuringutest ja soolise

vordoiguslikkuse seadusest. 64>

Labivaks teemaks on soostereotiiiipidega ja opilaste soolise identiteedi arenguga seotud kiisimused.

Kui tihelt poolt peaks 6petajad oskama mirgata ja sekkuda varioppekavas ilmnevatesse sugusid eristavatesse,
vastandavatesse ja erinevalt hindavatesse ja védrtustavatesse ilmingutesse, on sama tihtis,et soolise
ebavordsuse ja vordsuse, soosiisteemi kujunemise ja ilmnemise kiisimusi puudutataks kéigis dppeainetes —

ajaloos, inimesedpetuses, keele- ja kirjanduse tundides, tihiskonnadpetuses ja meediakasvatuses.

3. Sugu ja haridus uurimisvaldkonnana

3.1. Rahvusvaheline kontekst

Sugu ja haridus on suhteliselt uus kategooria haridussotsioloogias ja -ajaloos ning see holmab nii teooriat,

empiirilisi uuringuid, poliitikaid kui praktilist tegevust.

Valdkonna juhtivaks ajakirjaks on kujunenud Soo ja Hariduse Assotsiatsiooni (Gender and Education

Association) vilja antav ajakiri Gender and Education®®. Publitseeritakse ka hariduse ja soo teemalisi

45 Equality 2014 — the Norwegian Governments gender equality action plan http://www.regjeringen.no/upload/BLD/Action_
plan_2014.pdf

46 Haridus- ja teadusministri kiskkiri nr. 64 2. veebruar, 2009. Opetajahariduse strateegia 2009-2013 kinnitamine. www.hm.ee/
index.php?popup=download&id=8782y

47 Haridus- ja teadusministri 27.jaanuari 2009. a kiskkirja nr 52 "programmi "Eduko" kinnitamine ja programmi elluviija
volituste andmine" muutmine. http://eduko.archimedes.ce/files/Eduko%202013.02.25_93.pdf

48 OECD (2005) Teacher Matter : Attracting, developing and retaining effective teachers. OECD, Paris, 2005 Allalaaditav
http://www.oecd.org/edu/school/34990905.pdf

49 European Commission. Common European Principle for Teacher Competences and Qualifications. European Commission,
2010.Allalaaditav http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/principles_en.pdf:

50  Euroopa Liidu Teataja C 300 , 12/12/2007 Lk 0006 — 0009. Allalaaditav: http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.
do?uri=0]J:C:2007:300:0006:01:ET:HTML

51 Gender stereotyping and education. Combating Gender Stereotypes In Education/Maureen Bohan, Council of Europe,
CDEG, 2011, 26 pp http://www.coe.int/t/dghl/standardsetting/equality/03themes/gender-mainstreaming/ CDEG_2011_16_
GS_education_en.pdf

52 GEA htp://www.genderandeducation.com/
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d57 58

kisiraamatuid,”® pohjalikke iilevaateid,”® aruandeid,” ** teadusuuringui mis midratlevad

uurimisvaldkonna, selle probleemid ja moisteraamistikud ning toetavad teadmistepohiste hariduspoliitiliste

otsuste viljatddtamist.”” ©°

Juhtivateks ingliskeelse teadmusloome riikideks on Kanada, USA, Suurbritannia, Austraalia.

Soo ja hariduse uuringutes on aastakiimnete jooksul toimunud mitmed nihked lihenemisviisides ja

réhuasetustes.

Soouuringud hariduses said alguse 1960. a-tel alanud uurimustest feminiinsuse, maskuliinsuse, soorollide,

naiseks ja meheks olemise, sooliste erinevuste ja ebavordsuse kohta.

Haridusvaldkonnas libiviidavad soouuringud lihtusid multidistsiplinaarsetest nais-, mees- ja soouuringutest,
mis olid algselt inspireeritud 1960. tel aastatel alanud nn. teise laine feminismist. Selle toukel keskendusid
uuringud tiitarlaste ja naiste kogemustele hariduse omandamisel ning t6statati kiisimused soolisest

ebavordsusest ja ebadiglusest hariduses.

Kuni 1980. aastateni valitses arusaam, et soolised erinevused inimeste kiditumises on pohjustatud
geneetilistest ja fusioloogilistest faktoritest (bioloogiline determinism) ning et poiste ja tidrukute, meeste
ja naiste vahel on olemuslikud ja nn. kaasasiindinud erinevused. Usuti, et mehelikkus ja naiselikkus on
staatilised, loomulikud ja looduse poolt mairatud omadused, mis méjutavad inimeste voimeid, huve,

iseloomujooni ja omadusi ja mis ei muutu.

Sellise lihenemise ehk essentsialistliku sooteooria raames tehtud uurimuste korduvuuringutest ja
metaanaliitisidest aga selgus, et sugudevahelised erinevused on tunduvalt viiksemad kui erinevused
soogruppide sees. Niiteks Janet Hyde metaanaliiiisist,’’ mis toetus 5000-le uurimusele 7 miljoni katseisiku
kohta selgus, et puuduvad sugudevahelised erinevused matemaatilistes, verbaalsetes ja ruumilistes voimetes,
agressiivsuses, eneseteadlikkuses ja, arvutikasutuse oskustes. Mitmed samalaadsed psithholoogia-alaste

cksperimentide meta-analiiiisid joudsid jareldusele, et sugudevahelised erinevused on pigem sotsiaalselt

53 The SAGE Handbook of Gender and Education - Sage Publications —

54  Francis, B. & Skelton, C. (eds.) (2001). Investigating Gender: Contemporary perspectives in education. Buckingham: Open
University Press. Olemas TLU AR

55 European Commission. Gender Differences in Educational Outcomes, study on the measures taken and current situation in
Europe. http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/thematic_studies_en.php

56  Bohan, M. (2011) Study on "Combating Gender Stereotypes in Education", CDEG 16, Strasbourg.
http://www.coe.int/t/dghl/standardsetting/equality/03themes/gender-mainstreaming/ CDEG_2011_16_GS_education_
en.pdf

57 Arnot, Madeleine and Mac An Ghaill (2006) The Routledge Falmer Reader in Gender and Education.London: Routledge
Falmer

58 Paechter, C. (2007). Being boys.Beyng girls. Learning masculinities and femininities. McGraw Hill Education: Open
University Press. Maidenhead, England,2007

59 Papp, U.-M. (2013) Soouuringud haridus- ja kasvatusvaldkonnas. Haridusleksikon (toim. Mikser, R) Eesti Keele Sihtasutus,
2013, 1k 228-233.

60 Gender and Education (and Employment) Gendered imperatives and their implications for women and men lessons from
research for policy makers.An independent report submitted to the European Commissionby the NESSE networks of experts.
European Commission, 2009 http://www.nesetweb.eu/sites/default/files/gender-research.pdf

61 Hyde, ]J. S. (2005). The Gender Similarities Hypothesis. American Psychologist, Vol. 60, No. 6. http://www.apa.org/pubs/
journals/releases/amp-606581.pdf
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konstrueeritud kui olemuslikud.® ¢

Nitidseks ttha tipsemaks muutunud neuropsiihholoogiliste uuringute tulemusel on jéutud jirelduseni, et
pole olemas ka mingit ajude kaasastindinud "soolist programmeerimist", vaid inimese areng konstrueeritakse
samm-sammult pideva ja diinaamilise suhtlemise kiigus aju, geenide ja keskkonna vahel. See aga tihendab,
et pole iihtki aspekti ajutegevuses, mida ei mojutaks need kultuurilised stereotiiiibid, milles inimene

areneb.% ¢

Bioloog Fausto-Sterling on jireldanud,* et aju-uuringud niitavad, et aju on individuaalsem kui sormejilg

ning inimestevahelised erinevused tunduvalt suuremad sugudevahelistest.

1980. aastate esimesel poolel iilekaalu saavutanud soorollide, sotsialiseerimise ja sotsiaalsete ootuste
teooriate kohaselt hakati itha rohkem mirkama ja analiiiisima seda, kuidas naistele ja meestele sobivaks
peetavaid omadusi, kditumisi ja valikuid taastoodavad kéik sotsiaalsed institutsioonid — perekond, kool,

oigus, majandus, meedia, kunst jne.

Neid soorolle omandatakse oppides, eelkoige vastavalt saadud tagasisidele sookohase kiitumise eest
(sotsiaalse Oppimise teooria). Samuti omandatakse neid rolle samasoolise vanemaga samastumise
(identifikatsiooniteooria) ning timbritsevate viirtuste ja hoiakutega aktiivse sotsialiseerumise (kognitiivne

arenguteooria) teel.

Kuigi need teooriad ei voimaldanud selgitada sugudevahelist hierarhiat ehk siis seda, miks kéike
maskuliinsusega seotut kdrgemalt vddrtustatakse, nditasid ja nditavad nad jiikade binaarsete soostereotiiiipide

piiravat méju inimese arengule.

Haridusvaldkonnas poorati tihelepanu sellele, kuidas sotsialiseerimist méjutavad 6ppekavad,” mis
peegeldasid pigem meestekeskset teadmist,®® koolijuhtimist ja varioppekava soosiisteemi taastootjana.”’
Opikute analiiiisimisel selgitati vilja, millised tegelaskujud on sooliselt midratletud, milliste tegevustega
seotult sugusid esitatakse, kuivord nihtavad on eri soost tegelased, mille poolest erinevad poiste ja tidrukute
vOi naiste ja meeste tegevuskohad, milliseid véimusuhteid esitatakse.

Soolist sotsialiseerimist haridussiisteemis kisitletakse siiani enamasti viiest aspektist:

a) opetajate hoiakute ja sooliste eelarvamuste méju suhtlemisele klassiruumis

b) formaalse 6ppekava sisu (sh seksuaalkasvatus)

c) koolikultuur ja varjatud 6ppekava (sh sooline vigivald ja kiusamine)

62 Archer, J. (2004). Sex differences in aggression in real-world settings: A meta-analytic review. Review of General Psychology, 8,
291-322.

63 Barnett, R., & Rivers, C. (2004). Same difference: How gender myths are hurting our relationships, our children, and our
jobs. New York: Basic Books.

64 Lise Eliot.(2009) Pink Brain, Blue Brain. How Small Differences Grow into Troublesome Gaps — and What We Can Do
About It

65 Gordelia Fine (2010) Delusions of Gender: How Our Minds, Society, and Neurosexism Create Difference.
66 Anne-Fausto-Sterling.(1992) Myths of Gender: Biological Theories about Women and Men, Revised Edition
67 Michael W. Apple.Ideology and Curriculum.

68 Arnot, M.(1982) Male Hegemony, social class and women’s education. Journal of Education, 164 (64-89)

69  Kathleen Lynch (1989) The Hidden Curriculum: Reproduction in Education, a Reappraisal Psychology Press.
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d) naiselikkuse ja mehelikkuse esitlemine

e) opetajate ettevalmistus sookiisimustes.

1970.-1980.-te aastate kriitilised soouuringud USA-s ja DPohjamaades selgitasid vilja, kuidas
soostereotiiiibid ilmnevad kooli ruumikasutuses, dppematerjalides ja opikutes, koolikultuuris kehtivates
normides, suhtlemises — st. kooli formaalses ja mitteformaalses tegevuses. Sel perioodil voetigi laialdaselt
kasutusele varioppekava moiste.”” Suur osa uuringud olid suunatud ka 6petajate stereotiitipsete suhtumiste

viljaselgitamisele.”

1990. a-test iitha laialdasemalt kasutatav sotsiaalkonstrukeivistlik kisitlusviis tunnistab, et poiste ja tiidrukute
erineva kiitumise pohjustavad nii bioloogilis-fiisioloogilised tegurid kui ka viliskeskkonna méju ning et

kiitumiserinevused tuginevad sotsiaalsele praktikale.
Uuringutest on selgunud, et
*  kognitiivsed voimed ei olene inimese soost

*  opetus ja kasvatus ei ole kunagi sooliselt neutraalsed ega ka mitte vordsed ja diglased

e isegi samas haridusasutuses samades ruumides ning sama 6petaja kie all saavad tiidrukud ja poisid

erinevaid kogemusi

*  odpetajate ja dpilaste soolised eelarvamused ja stereotiiiibid, mis libivalt ilmnevad 6ppetods, klassiruumis

ja koolis, on enamasti teadvustamata, neile toetuv kiitumine ettekavatsemartu ning tahtmatu

*  poistele antakse kiitumises ja eneseviljendamises rohkem vabadusi, tiidrukute juures hinnatakse enam

soltuvust, poiste juures omaalgatuslikkust

e poisid peavad soolisest midratlusest rangemalt kinni kui tiidrukud alates lasteaiast - enamasti mingivad
tiidrukud rolliminge ja poisid ehitusminge ning need mallid ilmnevad hiljem naiste ja meeste

kutsevalikus

* pole selliseid erilisi oppe- ja kasvatusmeetodeid, mis vihendaksid erinevusi poiste ja tiidrukute
oppeedukuses ja pole olemas nn. poiste-sobralikku pedagoogikat, kui aga suudetakse pidurdada
traditsioonilisi mehelikkuse, hegemoonilise maskuliinsuse ilminguid, paranevad nii tiitarlaste kui ka

poiste tulemused

*  dpetaja sugu ei ole dpitulemuste puhul miirav ja mees6petaja puhul ei parane poiste ja/voi naisépetajate

puhul tiidrukute 6pitulemused

e poiste ja tiidrukute sooline minapilt méjutab seda, kuidas nad tajuvad ithiskonda ja véimalusi, mida see

neile pakub

e sooliste aspektidega mittearvestamine piirab valikuvéimalusi ja mojutab negatiivselt opilaste

enesetunnetust, 6ppeedukust, véimeid, oskusi ning enesekindlust.

Uuringutest selgus, et soolist sotsialiseerimist koolis méjutavad 6petajapoolsed erinevad hoiakud ja ootused

70 Reedik, E. Varioppekava moiste ja selle kujunemine. Haridus nr. 3-4 , 2009 lk 21-23. http://haridus.opleht.ee/
Arhiiv/3_42009/21-23.pdf

71 Kelly, A. 1988. Gender Differences in Teacher-Pupil Interactions: a Meta-Analytic Review. Research in Education, no. 39,
1-23., viidatud: FAROOQ M., U. Examining Gender Differences in Teacher-Student Interactions Based on the Sinclair-
Coulthard Model: Formulation of the Problem, 2009 http://library.nakanishi.ac.jp/kiyou/gakugei(5)/04farooq.pdf
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tiidrukute ja poiste suhtes, ametlikud 6ppekavad, koolikeskkond, eakaaslased ning opetajate ettevalmistus

soolise vordoiguslikkuse kiisimustes.

Nitidisaegsed soouuringud ei piitiagi niivord mairatleda, millised naised ja mehed on voi mille poolest
nad erinevad. Pigem on eesmirgiks vilja selgitada need sotsiaalsed, struktuursed ja institutsionaalsed
tegurid, mis omavahelises koosmojus sugude ebavordseid suhteid ja ebadiglust (taas)toodavad. Seega ei ole
uurimisfookus keskendunud mitte naistele ja meestele, poistele ja tiidrukutele, vaid soosuhetele tihiskonnas.

Sugu kisitletakse lahutamatu osana ithiskonna ja kooli kultuurist ning normidest.

Uuritakse diskursusi ja kidicumismustreid, mis mojutavad soolise identiteedi kujunemist, loovad poiste
ja tidrukute vahelisi véimusuhteid, siilitavad heteronormatiivsust ja teiste maskuliinsuste suhtes
domineerivamal positsioonil oleva hegemoonilise maskuliinsuse ideaali. Tahelepanu on suunatud
soolisustatud dppekavadele (sh varidppekavale), suhtemismustritele, kuvanditele, enesemidratlemisele ja

opetajate-opilaste sooidentiteetide kujunemisele.

Nagu mirgib Jo-Anne Dillabough,”? on niitidisaja kaheks domineerivaks teemaks hariduse ja soo uuringutes
e soolisuse, subjektiivsuse ja identiteediloome kiisimused ning

* nn. poiste hariduse ja feminiinsuse-maskuliinsuse kisitlused,

kusjuures moélemad on olnud méjutatud hariduspoliitilistest  suundumustest  saavutada  soolist

vordéiguslikkust ja sotsiaalset 6iglust.

Kiriitiliselt analiitisitakse neoliberaalseid haridusdiskursusi, mille raames opilasi ja tiliopilasi nihakse

inimkapitalina globaalsel turul ning edu voi labikukkumist kisitletakse individuaalse pingutuse kiisimusena.

Valdavaks on kujunenud poststrukeuralistlikest diskursuse, intertekstuaalsuse ja dekonstrukesiooni

teooriatest lihtuvad keele voi semiootika tasandi kisitlused.

21. sajandi alguseks on soouuringud hariduses kujunenud uurimisvaldkonnaks, mille probleemipiistitused on
tulenenud praktilisest vajadusest kiiresti muutuvas maailmas vihendada traditsioonilisi sotsiaal-kultuurilisi
piiranguid isiksuse arengule. Need piirangud lihtuvad soolistest eelarvamustest, soostereotiiiipidest ja
soolisest hierarhiast, mida enda timber kogetakse. Uuringutulemustele toetudes piiiitakse luua tingimused
koigi opilaste maksimaalseks eneserealiseerimiseks ja tidrukute ning poiste voimete arenemiseks.
Soouuringute kiigus tehtud jirelduste praktilise viljundina on vilja kujunenud nn. sootundlik pedagoogika

(ingl. gender-sensitive education) ja muudatused nii hariduspoliitikas” kui ka 6petajakoolituses.”

72 Jo-Ann Dillabough, Julie MCLoed. (Ed-s) Trobling Gender in Education. Routlege, 2009
73 European Commission,( 2009 ) GENDER AND EDUCATION (AND EMPLOYMENT) Gendered imperatives and their

implications for women and men lessons from research for policy makers
An independent report submitted to the European Commission by the NESSE networks of experts
hetp://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/gender-report-pdf

74 Francis, B. (2001) Beyond postmodernism: feminist agency in educational reserarch. In: Investigating gender: Contemporary
perspectives in education. (eds. B. Francis and Christine Shetton). Buckingham: Open University Press
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3.2. Eesti teadmusloome

Kuigi rahvusvaheliselt on hariduse ja soo uurimisvaldkonnas publikatsioonide arv pidevalt téusnud, on
Eesti teadmusloome veel ohuke ja liinklik. Esimesed tilidpilasuuringud tehti kiill 90. aastate teisel poolel,”

aga opetajateni joudsid esimesed teabekillud soolisusest koolis 2010.aastal.”*””

Hariduspoliitiliselc on Eestis eesmirgiks seatud vihendada viljalangevust koolist, aga vordsemate
haridustulemuste saavutamist vihemalt kesk- ja kutsehariduse tasemel pole eesmirgina nimetatud iiheski
siseriiklikus dokumendis. Ehk seetottu polegi vaatamata suurtele soolistele [6hedele Eesti hariduses meie
akadeemilises ega hariduspoliitika maailmas soo ja hariduse kiisimused kuigi levinud uurimisteemaks.
Vastupidi, enamuses uuringutes kisitletakse nii opetajaid kui ka 6pilasi sootute olenditena ning pahatihti

puuduvad empiirilistes uuringutes andmed isegi soo kui sotsiaal-demograafilise kategooria vordluses.

Eestis on varem keskendutud soorollide analiitisimisele oppekirjanduses™ soo konstrueerimisele lasteaia
tegelikkuses,” analiiiisitud seda, kuidas haridussiisteem tervikuna kui soolisustatud institutsioon taasloob
soolist ebavordsust ithiskonnas.?’ !

Viimastest on selgunud, et paradoksaalselt on maskuliinses haridussiisteemis ideaalseteks "klientideks"
hoolsasti ja usinasti td6tavad tiitarlapsed, kelle usinus aga pole kooskélas neoliberaalse indiviidi ideaaliga,
kellelt oodatakse riskivotmist ja individualismi, mida jille traditsiooniliselt seostatakse maskuliinsete

joontega.
Teemakohaseid publikatsioone leiab Eesti soouurimuslikust ajakirjast Ariadne Long.*

Teemavaldkonna uurimine on viimastel aastatel muutumas populaarsemaks iiliopilaste seas.

83 84 85

Laste sotsialiseerimise soolisi aspekte on kisitletud magistri- ja doktoritdddes.® Bakalaureusetdodes on

75 Lepimann, A. (1996) Sotsiaalse sugupoole kujunemisest eelkoolieas Eesti ja Soome vordlusandmete taustal. Magistrit6.

76 Ots, A.(2010) Opilaste soolised erinevused ja toimetulek koolis. Oppimine ja Gpetamine esimeses ja teises kooliastmes. Kilkas,

E. (Toim.) Eduko. Allalaaditav: https://www.tlu.ee/files/arts/11337/%C3%95ppi56fdcaad66ae5ef2f6cf3a77 ff5d4cbf. pdf
77 Pehk, L. (2010) Soolised stereotiiiibid ja haridus. ENUTi UUDISED 1/10 http://www.enut.ee/lisa/uudised_2010_1.pdf
78 (Mikk, J. (toim). (2002). Soorollid 6ppekirjanduses. Tartu Ulikooli Pedagoogika osakonna viljaanne nr 12. Tartu.

79 Aavik K, Kajak, K.(2009) Soo sotsiaalne konstrueerimine Eesti lasteaedades 7 Tallinna lasteaia vaatlusandmete pohjal:
empiiriline uurimus (ENUT) . 2009.a.

80 Kuurme, T. (2010). Haridus, kasvatus ja sugupool. Teoses R. Marling (toim). Sissejuhatus soouuringutesse (lk 238-272).
Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus

81 Kuurme, T. (2010a). Pilguheit soolisele tegelikkusele Eesti haridussiisteemis. Teoses R. Marling, L. Jarviste ja K. Sander (toim).
Teel tasakaalustatud iihiskonda. Naised ja mehed Eestis II (lk 127-137). Tallinn: Sotsiaalministeerium.

82 Kuurne,T. (2014). Kooli sugupool ja sugupool koolis haridustegelaste tolgendustes. Ariadne Long, XIV aastakiik, 101-118.

83 Kerli Riiiit, (2011) Soolise aspekti moju suhtumises 6petamisse ja 6ppimisse, magistritdd. Juh. Tiiu Kuurme Tallinna ilikool,
kasvatusteaduste instituut, koolipedagoogika osakond.

84 Richards, J. M. (2002) Social representations of gender in the hidden curriculum of school textbooks in Estonia and England.
[Magistritod] Tartu: Tartu Ulikool.

85 Kiristina Hermann (2013) Ekraanimeedia roll soostereotiiiipide kujundamisel: eesti algklassiopetajate arusaam. Magistrito6.
Juh. Andra Siibak. Tartu Ulikool Sotsiaal- ja haridusteaduskond Ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituut. Tartu 2013
heeps://www.efis.ee/UserFiles/pdf/hermann_kristina.pdf

86 Vinter, K. (2013). Digitaalse ckraanimeedia tarbimine 5-7-aastaste laste seas ja selle sotsiaalne vahendamine Eestis.
Pedagoogiline vaatekoht. Doktorits. Tallinna Ulikool, Kasvatusteaduste Instituut.
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uuritud soorollide kujutamist.”” ja dpilaste poolt tajutud soolisustatud ootusi koolis.*

Opetajate kohta v6ib neis td6des kohata seisukohta, et sellisest kasvatusest, mis aitaks levinud soostereotiiiipe
kummutada, veel rddkida ei saa, sest 6petajad leiavad, et tegemist ei ole tildsegi probleemiga ning et soorollid

saavad midratuks juba stinniga ning neid ei saagi muuta.”’

2015.a. valmis magistrit6d, mis kisitles dpetajakoolituse iiliopilaste arusaamu soolisest vordoiguslikkusest.”
Sellest selgus tudengite iildjuhul toetav suhtumine soolise vorddiguslikkuse temaatikasse ning valmisolek
ning nad nievad sellel kasvavat rolli ja tdhendust just koolielus. Tuntav on tthtne valmisolek sootundliku

hariduse 6ppimiseks ja tagamiseks oma igapievatoos.

Opetajate ja haridustootajate hoiakuid seoses soolise vordéiguslikkuse seaduses sitestatud normide
tditmisega hakati Eestis vilja selgitama ja analiilisima 2012. aastal’' akadeemilise ja kolmanda sektori

koostdos.

2012.a. libiviidud kisitlus Eesti tildhariduskoolide opetajate hulgas t6i vilja tosiasja, et opetajad
kiill mirkavad tiidrukute ja poiste erinevat 6pimotivatsiooni ja opitulemusi, aga ei pea seda sooliseks
ebavordsuseks. Vaatamata sellele, et igapievaselt tootatakse valdavale naistest koosnevas kollekdiivis ja

probleemiks peetakse meesopetajate vihesust koolides, ei nihtud ka seda soolise ebavérdsuse ilminguna.

Loomulikult oli enamus 6petajatest seisukohal, et nad kohtlevad kéiki oma 6pilasi vordselt ja et Eesti koolides
soolise ebavordsusega pole mingeid probleeme. Selle vordse e. ithesuguse kohtlemise deklareerimisega aga
kerkiski tiles kaks kiisitavust. Esiteks on 6pilased erinevad ja erinevate 6pistiilidega ning seda sugugi mitte
piki soolist eraldusjoont. Uhesugune kohtemine tihendab sel juhul seda, et moned 6pilased on teistest
paremas olukorras ja saavad paremaid edukogemusi kui moned teised. Teiseks — ilmselgelt ei teadvustagi
opetajad oma soolist kallutatust opilaste, enda voi ainete ja 6ppematerjalide suhtes. Need kultuurinormidest
ja stereotiilipidest méjutatud hoiakud, mis Ghiskonnas on levinud, véivad aga sooléhesid klassiruumis
taastoota. Uurimusest selgus dpetajate suhteliselt palju stereotiitipseid hoiakuid kiill kehtiva soostisteemi

ning kiill eri soost lastelt — poistelt ja tiidrukutelt oodatavate oskuste ja omaduste suhtes.

Opetajad on omamoodi libiloige Eesti elanikkonnast. Nii véib oletada, et opetajad ja 6ppejoudki ei jagune
hoiakute alusel ainult soolist vordéiguslikkuse pooldavateks ja mittepooldavateks. Kui elanikkonnas véib
vilja tuua kuut eri tiiiipi rithma, millesse kuuluvad isikud moistavad "soolise vordéiguslikkuse” olemust
erinevalt®, siis on ka pedagoogide seas viiendik neid, kes igati toetavad soolist vordoiguslikkust ja peavad

seda isiklikule oluliseks, viiendik neid, kes on piiidnud ise analiitisida, mida sooline vérdoiguslikkus

87  Liisi Suurkivi (2013) Sugu multifilmis "Leiutajatekiila Lotte". Bakalaureusetss. Tallinna Ulikool.

88 Kaisa Musting (2014). Opilaste poolt tajutud soolistatud ootused koolis. Bakalaureusetéo /Juhendaja: Inger Kraav Tartu
Ulikool Sotsiaal- ja haridusteaduskond Haridusteaduste instituut Humanitaarainete 6ppekava Tartu. http://dspace.ut.ce/
bitstream/handle/10062/41831/musting_kaisa.pdf?sequence=1

89 Kristina Hermann (2013) Ekraanimeedia roll soostereotiiiipide kujundamisel: eesti algklassiopetajate arusaam. Magistritoo.
Juh. Andra Siibak. Tartu Ulikool Sotsiaal- ja haridusteaduskond Ajakirjanduse ja kommunikatsiooni instituut. Tartu 2013

90 Kersti Kruus ( 2015) Soolise vorddiguslikkusega seotud arusaamad 6petajakoolituse tiliopilaste niitel. Magistrité6 Juhendaja
Karmen Trasberg PHD Tartu, 2015 Tartu Ulikool, Sotsiaal- ja haridusteaduskond, Haridusteaduste Instituut. htep://dspace.
ut.ee/bitstream/handle/10062/48259/kersti_kruus.pdf

91 "Kas 6pilased voi poisid ja tiidrukud? Uurimus Eesti 6petajate ja haridustédtajate valmisolekust sootundlikuks 6petamiseks ja
kasvatamiseks. Artiklikogumik" Toim. R. Kiitt, U.-M.Papp. ENU, 2012:

92 Soolise vordodiguslikkuse monitooring, 2013. Sotsiaalministeeriumi toimetised nr 3/2014. Artiklite kogumik. Toim. Triin
Roosalu. Sotsiaalministeerium, 2014

26



SUGCGU JA HARIDUS KEELES JA MEELES

tihendab, kolmandik aga vastupidi , pole seni huvi tundnud, iiks kiimnendik on osalenud vastavasisulistel

koolitustel, iilejadnud vajavad rohkem eelteadmisi enne, kui midagi arvata.

Seega on Eesti 6petajad samas olukorras kui pohjanaabridki, kus 6petajad on soolise vorddiguslikkuse teemast
huvitatud ning peavad seda oluliseks teemaks, kuid nende arvamuse kohaselt soolise ebavérdsuse probleemi
koolides ei eksisteeri.” Mirkimisviirsel osal Eesti 6petajaskonnast puudub kriitiline hoiak viljakujunenud
patriarhaalse sooideoloogia (sh soostereotiiiipide) suhtes ning selle viljendumisele igapdevaelus ei osata
tihelepanu pddrata. Samuti on 6petajatele ikka veel vooraks jidnud 6igusnorm — soolise vordéiguslikkuse

edendamise kohustus.

Hariduse votmeisikute intervjuudest selgus samuti, et hariduslikke soolohesid ei oldud soouuringute
valguses arutletud. Pohiargumendiks essentsialistlikud arusaamad soolistest erinevustest ja teadmisteliingad

sellest, mida ja kuidas saaks olukorda muuta.

4. Kokkuvotlikult kogumiku artiklitest

Kiesolev artiklikogumik on eelkirjeldacud 2012. aastal tehtud uuringute loogiliseks jitkuks. Seekord
pooratakse tihelepanu alus- ja kutsehariduse 6petajate hoiakutele ja vajadustele, 6petajahariduse
oppejoudude seisukohtadele ning piititakse 6pilaste kiisitlusega vilja selgitada, kas ja kuivérd vabad on

opilased traditsioonilisest sooideoloogiast ja stereotiiiipsetest hinnangutest.

Kiesoleva artiklikogumiku esimese osa artiklitest selgub, millised on eri haridusastmete 6petajate ja
oppejoudude seisukohad selliste sooliste stereotiiiipide, soolise vordoiguslikkuse kui teemavaldkonna ja selle

eesmirkide osas ning sooaspektide arvestamise suhtes oppet66s.

Elo-Maria Rootsi artikkel "Konstrueerides ning legitimeerides traditsioonilist sooideoloogiat —
haridustegelased kui votmeisikud" votab kokku 2012.a. haridusvaldkonna vétmeisikute seas libi viidud
uuringu tulemused, mis pohjalikult on avaldatud kogumikus "Kas opilased voi poisid ja tiidrukud?
Uurimus Eesti 6petajate ja haridustddtajate valmisolekust sootundlikuks 6petamiseks ja kasvatamiseks."**
Stivaintervjuudest haridusekspertide, koolijuhtide ja 6petajakoolitajatega ilmnesid konservatiivsed
soohoiakud. Selgus, et soolise ebavordsuse probleemid on kiill teadvustatud, aga neid voetakse normaalse
olukorrana, peaaegu essentsialistlikult, uskudes kooli ja haridussiisteemi sooneutraalsusesse ja naiste ning
meeste loomupirastesse erinevustesse. See kinnitab taaskord vajadust sihipiraseks tegutsemiseks ning

ressursside eraldamiseks niitidisacgsete teadmiste andmiseks haridustddtajatele ja -ametnikele.

Katri Lamesoo ja Gertrud Kasemaa artiklis "Sooaspekti integreerimisest opetajaharidusse: mida
voimaldavad opetajahariduse 6ppekavad ja mida peavad oluliseks 6ppejoud?” analiiiisitakse Tartu ja
Tallinna Ulikooli petajahariduse 6ppekavade ja dpetajahariduse 6ppejoududega libiviidud intervjuude
p6hjal, millised 6ppekavades kajastuvad piddevused eeldavad ja voimaldavad sooaspekti integreerimist
opetajaharidusse ning milline on ilikoolide oppejoudude valmisolek sooaspekti kisitlemiseks tulevaste

opetajate dpetamisel. Oppekavad pakuvad sooaspekti sissetoomiseks erinevaid voimalusi ja iildine valmisolek

93 Lahelma, E. (2011). Gender Awareness in Finnish Teacher Education: an Impossible Mission?. Education Inquiry, 2(2).

94 "Kas opilased v6i poisid ja tiidrukud? Uurimus Eesti opetajate ja haridustdétajate valmisolekust sootundlikuks opetamiseks
ja kasvatamiseks. Artiklikogumik" Toim. R. Kiitt, U.—M.Papp. ENU, 2012: heep://www.enu.ee/lisa/463_2013_04_kas_
opilased_voi_poisid_ja_tudrukud_sisu.pdf
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teema kisitlemiseks on olemas ka 6ppejoududel. Arusaamad lahknevad vaid selles osas, kas teemat voiks
kisitleda eraldi aine raames voi l6imituna erinevatesse ainetesse, mida ka osaliselt omal initsiatiivil juba

tehtud on.

Opetajate kutsepidevuste hulka peaks kuuluma sotsiaalsete hierarhiate ja véimusuhete diinaamika méistmine
ja analiiisimine ning teadmine sellest, mida nad opetajatena teevad ja saavad teha nende siilitamiseks voi
vaidlustamiseks. Autorid mirgivad, et sootemaatika integreerimiseks 6petajaharidusse on olulised kolm
pohiaspekti: teema expressis verbis sonastamine dppekavade opiviljundites, kirjutatud éppekava ja 6petatud
oppekava kooskolla viimiseks tuleb 6ppejoududele pakkuda voimalusi oma sooteadlikkuse arendamiseks

ning sootemaatika laiemat kisitlemist tuleb toetada sooteadlike 6ppejoudude kaasabil.

Kadri Aavik, Hannaliisa Uusma, Meril Umarik analiiiisivad artiklis "Sooaspekt Eesti kutsehariduses:
opetajate, koolijuhtide ja haridusekspertide hoiakud", kuidas motestavad Eesti kutseoppeasutuste juhid,
opetajad ning kutsehariduse eksperdid soolisust ja soolist vorddiguslikkust laiemas hariduse ja tihiskonna
ning kutsehariduse kontekstis. Uhtlasi selgitab uuring, millised on kutsehariduse votmeisikute hoiakud,
teadmised ja valmisolek oma t66s sooaspekti arvesse votta ning soolist vordéiguslikkust kutsehariduses
edendada. Artiklist selguvad nais- ja meesjuhtide erinevad hoiakud ja probleeminigemised. Hinnangutes
toetutakse eelkoige isiklikele oletustele ja hoiakutele, mitte statistilistele v6i teadmistepohistele andmetele.

Autorid toovad konkreetsed soovitused soolise tasakaalu edendamiseks kutsehariduses.

Evelyn Neudorfi, Tiia Ouna, Maire Tuule, FErika Elissaare artikkel "Lasteaiadpetajate arusaamad
tiidrukutele ja poistele vordsete voimaluste tagamisest” tugineb Eesti maakondade lasteaedades kirjaliku
ankeetkiisitlusega kogutud andmetele, millele vastas 385 lasteaiadpetajat. Uuringu tulemustest selgus, et
lasteaiadpetajad viirtustavad poiste ja tiidrukute kasvatamisel ka neid omadusi, mida tavapiraselt soogrupile
ei omistata. Samas selgus, et mirkimisvdirne osa vastanutest arvas, et erinevused poiste ja tidrukute vahel
on tingitud bioloogilistest erinevustest, iile 60 % olid seisukohal, et erinevused on 6pitud timbritsevast
keskkonnast. Kuigi ka lasteaiadpetajad arvavad, et nad pooravad vordselt tihelepanu poistele ja tiidrukutele,

selgus siiski, et eakamate 6petajate puhul ilmnesid soostereotiiiibid ka arvamuste ja hoiakute tasandil.

Artiklist selgub, et lasteaiadpetajate hoiakud on egalitaarsemad ja niiiidisaegsemad ning mitmed 6petajad
peavad silmas seda, et tiidrukute kasvatamisel ja 6petamisel on oluline toetada nende enesekindlust, julgust
ning loovust ja loomingulisust, poiste kasvatamisel aga poorata enam tihelepanu abivalmidusele, kielistele

oskustele, reeglitest kinnipidamisele, fiitisilisele voimekusele ja sonakuulelikkusele.

Nagu artiklite lugejale ilmselt selgub, pole soostereotiiiipide kaotamise ja soolise ebavordsuse vihendamise
vajalikkus kuigi aktiivselt teadvustatud hariduspoliitikat ja 6petajate ettevalmistust médravate arvamusliidrite
ega opetajahariduse oppejoudude poolt. Teadlikkust rahvusvahelistest kohustustest ja eesmirkidest ega
siseriiklikult kehtivatest normidest ei saagi hinnata, sest nendest ei osatud ridkida. Teoreetiliste teadmiste

puudumist piititakse hoopis korvata isiklike elukogemuste alusel toodavate niidetega.

Kui siivaintervjuudest ja opetajaskonna kiisitlustest kerkib ikka ja jille esile ajast ja arust pirit essentsialistlik
arusaam laste "loomuomastest” soolistest erinevustest, siis opilaste endi seisukohtade ja arvamuste alusel

selguvad hoopis inimlikumad ja sooiilesed sarnasused soogruppide vahel.

Teises osas publitseeritud Tallinna Ulikooli haridusteaduste instituudi dotsendi Tiiu Kuurme ja tema

tiliopilaste poolt kogutud andmetele toetuvad artiklid avavad opilaste rolli koolis asetleidva sotsiaalse
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reaalsuse konstrueerimisel. 2014. aastal kiisitleti kiimnes Eesti tildhariduskoolis 7., 9., 10. ja 12. klasside
opilasi. Paberkandjal kiisimustikule, mis koosnes peamiselt lahtistest kiisimustest vastas 649 opilast, neist
312 poissi ja 337 tiidrukut. Siinkohal voib dra mirkida, et kéigist kiisitletutest vaid 8 % nimetasid, et on

koolis arutanud soolise vordéiguslikkuse teemadel.

Soolisuse ja tildse inimese identiteedi konstrueerimisel on keelel keskne koht. Keeles peegelduvad teadmised,
keeles neid sdilitatakse, keeles ja kones ilmnevad uskumused, veendumused ja vdirtushinnangud. Lahtiste
kiisimustega ankeet andis voimaluse teha nihtavaks ja analiiiisitavaks ttidrukute ja poiste s6navara,
moistekasutused ja tolgendused. Kuna 6pilaste teadmised sotsiaalse maailma, koolielu ja kaasopilaste ning
opetajate kisitlustest parinevad inimestevahelisest suhtlemisest, saab neid hinnata ka sooliste stereotiitipide

olemasolu ja puudumise aspektist.

Kvalitatiivsete uuringute tulemustega tutvumisel ei tohiks tiitarlaste ja poiste keelekasutuse vordlemisel
ilmnevaid erinevusi tdlgendada sooliste erinevuste ja ebavérdsusena, sest need pole kvalitatiivse
andmekogumise tottu statistiliselt iildistatavad. Pigem v6ib olla tegemist omaksvoetud kone- ja kirjutamise
maneeriga. Arvestada tuleb, et méneprotsendised erinevused 6pilaste iiksikutes hinnangutes véivad olla
mojutatud ka nn. oma soo koodeksist voi klassis, sopruskonnas kehtivatest soonormidest, mis kindlasti
iga eakaaslase keelekasutust ka kirjutamisel "kontrollivad". Opilaste keelekasutus on seotud klassikaaslaste
verbaalse kiitumisega. Sotsiolingvistikast on teada, et sotsiaalrithm méjutab meeste kdnet enam kui naiste
oma.”

Kiill v6ib aga oletada seda, et mida suurem on sonatiivede ja moistete sisuliste tdhenduste variatiivsus, seda

enam vo6ib arvata, et ollakse vabad kohustuslik-normatiivsetest kuuldud diskursustest ja stereotiiiipidest.

Artiklitest ilmneb, millised sénade ja moistete kogumid e. teadmised on 6pilastel, et arutleda soolisusega
seotud kiisimuste iile. Nagu selgub, on need sageli stereotiiiipsed argiarvamused. Need méjutavad
ja midravad seda, kuidas konstrueeritakse rithmadevahelisi suhteid ja rolle ning kuidas kujuneb ja

konstrueeritakse sotsiaalne, sh sooline ja 6pilase identiteet, inimese mina-pilt.

Samaaegselt véimaldavad analiiiisid kummutada miiiiti koolidpilaste hoiakute ja arvamuste suurtest
soolistest erinevustest. Artiklitest ilmneb, et sarnasused poiste ja tiidrukute hoiakutes ja arvamustes on
tunduvalt suuremad kui neid oletatakse. Uhtviisi inimlikud on r66mud ja mured, iihtviisi suhtutakse kooli ja
kaaslastesse. C)pilaslikeks "tiivitekstideks", mis iithtviisi omaks on voetud, on niiteks kooli mittemeeldimise

p6hjused.

See, kuidas tiidrukud ja poisid tajuvad koolikeskkonda, tihiskonda ja véimalusi, mida see neile pakub, ei
soltu niivord nende soolisest kuuluvusest, kuivord nende taju méjutavatest soolistest stereotiiiipidest ning
avalikus inforuumis korratavatest meemidest, ideedest ja arusaamadest, tildistest motteviisidest. Autentseid
arusaamu on iiles mirkinud tiksikud ning seda peamiselt siis, kui kirjeldatakse indiviidi lihimat keskkonda
ja vastatakse konkreetsele kiisimusele enda kogemuse kohta. Mida iildistatumad on kiisimused, seda

stereotiiiipsemad ka vastused.

Kill aga paistab vilja, et klassiruumis tdidetud ankeetide puhul hakkasid mingima oodatavad ja

stereotiilipsed 6pilaserollid — tiitarlapsed vastasid "nagu peab" — korralikult ja p6hjalikult ning noormehed

95  Tiit Hennoste. Eesti sotsiolektide seisund Tartu 2003
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piitidsid teha ka "verbaalseid krutskeid" ja "visata kildu", et nididata, et ega nad viga tésiselt seda vastamist

ei vota.

Tiiu Kuurme annab artiklis "Tiidrukud ja poisid koolist ja enesest koolis" iilevaate varasematest
uuringutest ning lihenemisviisidest ja toob vérdlevalt vilja tiidrukute ja poiste vastuste sénastusi kooli
meeldivuse ja mittemeeldivuse, seal kogetavate positiivsete ja negatiivsete emotsioonide ning nende péhjuste
kohta, samuti véimalikest muudatustest koolis ning isiklikest hoiakutest midagi muuta. Analiiiisist selgub,
et hoiakud ja ootused on enam-vihem tihetaolised. Tulemused saavad tihtlasi kummutada eelarvamuse nagu

poleks poistele endile head hinded tihtsad.

Elo-Maria Rootsi artiklist "Opilase identiteedi konstrueerimine" saab vilja lugeda neid keelelisi ja
sotsiaalseid mehhanisme, millega igapdevaselt opilaste identiteedi loomist méjustatakse ning nn. normaalse
poisi ja normaalse tiidruku rollidesse suunatakse. Opilaseks olemine tihendab orienteeritust hinnetele
ja normikohase kiitumise eest saadavale vilisele hinnangule. Tekstid, mida korduvalt koolikeskkonnas
kuuldakse, on nii omaks voetud, et artikli autor kirjeldab neid pihe 6pitud standardsete vastustena.
Kuigi normid on samad, néutakse nende tditmise perfekesust tiidrukutelt rohkem kui poistelt. Sooliselt

stereotiiiipseid ootusi peegeldavad ka kiitused ja laitused, mis sooliselt veidi erinevad.

Opilase identiteedi keskmeks on kujunenud kahtlemata hinded ja viline hinnang, see, mida kooli argipievas,
e-koolis ja ehk ka kodus tdhelepanelikult jilgitakse, mille kohta kiisitakse ning mille alusel ka tildhinnang

antakse.

Elo-Maria Rootsi ja Gertrud Kasemaa analiiiis "Opilaste ja 6petajate suhted — sooline aspekt" kummutab
tildlevinud ja pidevalt korratava arusaama nagu tooks meesdpetaja klassiruumi midagi unikaalset ainuiiksi
seetdttu, et ta on mees voi et meessoost opetaja saaks olla rollimudeliks koigile erinevate poistele. Onneks
opilased selliseid stereotiiiipe omaks pole votnud. Artiklist selgub, et dpetaja sugu pole ka Eesti 6pilastele

oluline, vaid nii tiidrukutele kui poistele on tihtviisi esmatihtis dpetaja kompetentsus ja sobralikkus.

Tiiu Kuurme artikkel "Opilaste tolgendused soolistest eelistest ja normaalsustest” toob arvukate
keeleniiansside loetlemise kaudu vilja selle, kuidas tiidrukute ja poiste poolt kirjeldatakse kehtivat
soosiisteemi ja naiste ning meeste positsioonide miiratlemisel ka erinevaid kriteeriume. Meessoole
omistatakse selged eelised voimu, mojukuse, voimaluste, lubatavuste ja vabaduste, samuti vihemate néuete
ja kohustatuse osas. Naiste ja tiidrukute eelistena tajutakse paremat suhtumist neisse ning nende eneste
kohusetundlikumat suhtumist ja usaldusvidirsust ja vihemat probleemide pdhjustamist. Koolitegelikkusega
seoses korratakse stereotiiiipseid kirjeldusi sooliselt sildistatud opilaste kohta. See, et vihem kui 15 %
kiisitletutest oskasid midagi t66turu ja -elu kohta kirja panna, niitab, et asjakohaseid arutelusid t66turuga ja
kutsevalikutega seoses polegi opilastega olnud. Tahendab, et koolis selliseid asju pole arutatud ja ilmselgelt

ka mitte kodudes v6i omavahel.

Tiiu Kuurme artikkel "Kui kaaslane teeb haiget. Kiusamine ja vigivaldsus koolis" toctub 2014. aastal

Eesti tildhariduskooli 6pilaste seas 1ibi viidud kiisitlusega kogutud andmetele.

Opilaste sonakasutus ja vigivaldsetele enesekehtestamisviisidele antavad midratlused ja t6lgendused
nditavad , kuidas tiidrukud ja poisid sotsiaalset tegelikkust aktiivselt konstrueerivad. Osa sellest méjutatud
tdiskasvanute soostercotiilipidest, osa ka neid kummutavad. Niiteks on valdav enamus seisukohal, et

tiidrukutele kaklemine ei sobi, aga samas on 65 % o&pilastest seisukohal, et poiste kaklemist nende koolis
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normaalseks ei peeta.

Artiklis kirjeldatakse neid mehhanisme ja viise, mille abil staatuse saavutamine ja hoidmine toimub ning

milliste kriteeriumide alusel tiidrukuid ja poisse iscloomustatakse ja sildistatakse.

Opilaste poolt kasutatud mairatluste pohjal voib jireldada, et vigivallajuhtumid ja vigivaldsed suhted ,
sh. kiusamine pole koolides olnud kuigi suureks aruteluteemaks, sest abstraktsemaid méisteid enamasti ei
kasutata. See, et ainult pooled opilastest on vilja toonud épetajate sekkumise kiusamisse, voib taaskord

anda tunnistust 6petajate ebakindlusest laste konfliktide kasitlemisel.

Elo-Maria Rootsi artikkel "Noorte tulevikunigemused" kirjeldab tiitarlaste ja noormeeste iithesuguseid
hoiakud seoses edasioppimisega. Opilaste sona- ja keelekasutusest paistab, et omaks on voetud Eestis levinud
PP g p ) p
hariduspoliitiline diskursus, mis kisitleb haridust kaubana ja haridusvoimaluste pakkumist teenusena.
P ) p
See on nii stigavalt juurdunud 6pilaste motte- ja keelekasutusse, et haridust kui vahendit iseloomustavaid
g ) % )
viljendeid panid kirja enam kui pooled poistest ja tiidrukutest. Seevastu haridusest ilmajddmine surub nais-
ja meessoost isikud konkreetsetesse ja stereotiipiseeritud rollidesse — just sellistesse nagu avalikus inforuumis

tavaks riikida.

Loodetavasti joutakse artiklite lugemisel arusaamale, et laialt levinud oletused soolistest erinevustest on
hoopis stereotiiiibid ning naiste ja meeste, tiidrukute ja poiste vahel on sarnasusi tunduvalt rohkem kui seda

ithiselt usutakse.

Kooli- ja haridusjuhtide ning 6petajate teadlikkus soolisest ebavérdsusest ja sellega kaasnevatest
probleemidest on aga kindlasti tiheks oluliseks eelduseks iga kooli inimsobralikumaks ja 6pilasekesksemaks
muutmisel ja sooteadliku pedagoogika rakendamisel. Sooteadlikuks saadakse aga kaasaegsete teadmiste

omandamise ning sooaspekti integreerimise kaudu 6petajaharidusse ja tiiendkoolitusse.

Joudu 6ppimiseks
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