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Annotatsioon

Artiklis seati keskseks probleemiks, kas ja millised erinevused avalduvad opilastel kooliga suhestumisel
sugude loikes. Analiitisime uuritud 6pilaste koolitaju, suhtumist kooli ning enesetaju koolis. Teoreetilises
pooles kirjeldame kooli kui fenomeni kriitilise kasvatusteaduse votmes ning seniste kooliga seotud
soouuringute tulemusi. Kummagi soo vaates antakse empiirilise analtitisi kiigus pilt eesti 6pilaste
koolimeeldivusest, kooliga seotud tunnetest ja nende péhjustest, opilaste arvamustest koolikeskkonna,
hea koolitunni ja nende eneste voimaluste kohta koolis midagi muuta. C)pilastelt saadud avatud vastuseid
analiitisiti temaatilise sisuanaliiiisi meetodil. Kooliga suhestumisel esines mirgatavamaid soolisi erinevusi
suhtumises kooli kui teadmiste allikasse ja arengukeskkonda (tiidrukute jaoks mirgatavalt olulisem),
suutlikkuses teadvustada ning viljendada oma tundeid (poisid mirgatavalt vihem), visimuse ja koormatuse
osakaalus (ttidrukutel mirgatavalt enam), kooli fiitisilise keskkonna véimaluste osas (poistele tihtsam),
oOpetaja ja 6petamismeetodite osatihtsuses koolitunni paremaks tegemisel (tiidrukutele tihtsam), valmiduses
muuta oma suhtumisi ja isikuomadusi, et kool oleks parem paik (tiidrukud oluliselt enam selleks valmis),
kompensatoorsetes strateegiates (poiste valmidus nendeks suurem). Paljudes suhtumistes ja arusaamistes

tihtlustab opilase roll mélemad sood ning koolist arvatakse ja ridgitakse sarnasel viisil.

Opetajaskond saab detailsema pildi, kuidas noored end koolis tunnevad, mida siin viirtustavad ja mis neid
hiirib. Sooliste erinevuste osas pakub see véimalusi méjutada noorte suhtumist kooli ning enesesse kui

opilasse humanistlikust inimkisitusest lihtuvalt ning vabaneda ménedest uskumustest ja miititidest.

Mirksonad: o6pilaste koolitaju, koolimeeldivus, kooliga seotud tunded, koolikeskkond, enesetaju

suhtumises kooli



Sissejuhatavalt

Kool on lastele moeldud kasvamise ja muutumise koht. Enam kui 70 aasta jooksul ilmunud rohke
koolikriitilise kirjanduse pohjal voiks kool seda olla ka kooli enda kui institutsiooni jaoks, eelkoige seniste
stereotiiiipide, argipraktikate ja ahtalt méistetud funktsioonide muutmise votmes. Kooli muutumise noue

saadab rutiinselt igasuguseid kooliteemalisi kénelusi juba aastakiimneid.

Selle artikli raamistikus huvitas uurijat 6pilaste koolitaju ja enesetaju koolis ning kuivérd on need méjustatud
soost? Mida see, kuidas kooli kirjeldatakse, radgib koolist ja mida noortest kui oma soo esindajatest
opilastena? Piitides saada pilti poiste ja tiidrukute suhtumisest ja suhestumisest koolitegelikkusse oleme
keskendunud jirgmisele: dpilaste koolimeeldivus ja selle pohjused, tunded koolis ja tunnete pohjustajad,
opilaste vaated ja arusaamad sellele, mis teeks koolist parema kasvukeskkonna, 6pilaste arusaamad heast
koolitunnist ja nende enese voimalusest koolis midagi muuta. Vaateme kérvutavalt poisse ja tiidrukuid
ning piiiame arutleda, kas ja kuivord aimub siit soopdhistele sotsialiseerumismustritele iseloomulikku,
kuivérd annab suhtumistele nido opilase roll ja milline moju voiks kogetul olla noorte eluhoiakutele laiemalt.
Taustaks arutelule on kooliteoreetilisest kirjandusest parinevad seisukohavétud koolist selle vastuoksustes ja

seniste uuringute tulemustest kooli soolistatud iseloomu kohta.

Kool lihtsalt on selline koht

Kiriitilise kasvatusteaduse lihtekohaks on kooli vaatlemine laiemates tihiskondlikes seostes ning soouuringud
koolis ongi peamiselt kriitilise kasvatusteaduse parusmaa. Koolist koneldes korduvad viljendid nagu 6pilase
passiivne roll, reproduktiivne 6pe, instrumentaalsed suhted, massidpetus, tootmisasutuse mudel, hierarhilisus
ja voim, arengu ahtad raamid, tilevéimendatud intellektuaalsus isiksuse terviklikkuse arvel, mehaaniline
hindamine jne (nt Antikainen jt. 2009). Kooli muutumatu iseloom vaatamata kiiretele tihiskondlikele
muutustele véidriks kohta Guinnessi rekordite raamatus, arvab soome uurija Reijo Miettinen (1990). Ikka
veel kiputakse kooli headust hindama lihtudes tiksnes kohustuslike 6ppekavateadmiste tundmisest, ja
mitte sellest, millisteks isiksusteks ning milliste vdirtushoiakutega kodanikeks opilased kujunevad. Rohkem
kui ametlik 6ppekava vormib inimest kooli varippekava, mis toimib enamasti teadvustamatult kooli
argitegevuste kaudu. Kogu kooliliku olemise mitmekesisuses peegeldub laiem kontekst oma mojude ja
ootustega, kuhu kool kuulub, ehk tihiskond ajastuomase reeglistiku ja véimusuhetega. Tanapieval lisandub

varasemale uusliberalistlik agenda oma konkureerimisvaimu, managerismi ja mootmisihalusega.

Deborah Youdell kirjutab oma raamatus School Trouble. Identity, power and politics in education (hidad
kooliga, véim ja poliitika hariduses) jirgmist: kooli on vorminud laiad majanduspoliitilised ja sotsiaalsed
kontekstid, mis miiravad arusaama, milline kool peab olema. Suuremad sotsiaalsed ja poliitilised
probleemid peegelduvad organisatsioonilistes strukcuurides ja siisteemides, oppekavas ja pedagoogikas.
Haridus ei ole neutraalne ja koolitusprotsess on kaugel heatahtlikkusest. Kool on koht, kus toodetakse
ebavérdsust. (Youdell 2011).

Kool on tiis vastuoksusi. Kui vaadelda korvutavalt kooliga seotud lootuste, selle ametlike funkesioonide
ning teisalt tegelike méjude loetelu, nihtub, et koolil tuleb iithtaegu tdita nii humaniseerivaid kui
dehumaniseerivaid iilesandeid. Uksteist vilistavate ootuste tiitmise survet nimetab soome kooliteoreetik

Jari Salminen (2012) kooli kuratlikeks dilemmadeks (nt vabaduse ja sunni vastuolu), ja need dilemmad pole
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otse kellegi tingitud ega hallata. Suurimaid dilemmasid on arvatavalt hariduse idee humanistlik ja valgustav
sisu versus alistava ning indoktrineeriva toimega koolioppimine ja opilase positsioon (Rajakaltio 2011).
Omactte dilemmana v6ib kindlasti kisitada ka kooli ametlikku eesmirki tagada sugude vordsus ja kasvatada
noored austama vordéiguslikkust kui vadrtust, ning teisalt igapdevapraktikates teostuvat sotsialisatsiooni

stereotiiiipsetesse soorollidesse.

Miks heatahtlike inimeste joupingutused siin laiemalt midagi muuta ei suuda, valgustavad rohked kooli
ja thiskonna vastasméju analiiiisivad teooriad. Sookiisimustes toetutakse kriitilise feminismi votmes
tihti Michael Foucault’st lihtuvale voimufilosoofiale. Pohjendamatult vihe on aga koolist kéneldes
kasutatud vé6orandumise teooriaid, milleks siinne ainestik kutsub. Ewald Terhart viidab, et kool siilitab
enda omadiinaamika, nii Gelda stivagrammatika ehk automatiseerunud normistiku, mis stabiilsuse nimel
kohandab eri gruppide soovid ja lootused jdiga harjumuspirase olemise ja toimimise viisiga (Terhart 2013).
See annab teisalt lootust, et probleemide tdsine teadvustamine koolis td6tavate heatahtlike inimeste poolt

voiks ka muutusi esile kutsuda.

Kool esindab iihiskondlikke véimustruktuure. Foucault' jirgi on voim kootud sotsiaalsesse kangasse
ja ulatub thiskonnas koéikjale: tungib ldbi kiitumise, institutsionaalsete sidemete ja  ruumiliste
konfiguratsioonide. Hariduse ajalugu on véimukasutuse, kontrolli ja distsiplineerimise ajalugu. Voim pole
aga pelgalt repressiivne, vaid ka produktiivne: ta niiteks toodab toe reziime ja peavoolu diskursusi. Ei ole
voimusuhet ilma teadmiseta ega teadmist, mis poleks voimusuhtest lihtuv (Foucault 2014, Paechter 2007).
Mida tuleb 6ppida kui teadmist, on otsustatud voimul olijate poolelt ning see esitatakse tihti ainumoeldava

tdena, et voimustruktuuri aluseid véoetaks kui loomulikke.

Klassiruumi praktikad on tiidrukutele ja poistele erinevad, viidab Carrie Paechter (2007), sest naiste ja
meeste suhe voimuga ning voimalused v6imu omada on ajalooliselt ja ithiskondlikult erinevad. Foucault on
kooli lugenud nende eriliste institutsioonide sekka, mis teostavad ihiskonnas varjamatult distsiplinaarset
voimu. Kooli osaks on inimesi nn normaliseerida, "teha" nad iihiskondlikult soovitava mudeli sarnaseks,
sdilitades iithiskonnas stabiilsust. Koolile omistab Foucault rohkeid sunni-institutsiooni tunnuseid.
Normaliseeriv, karistav ja selekteeriv voim vordleb indiviide, selekteerib neid, hindab nende viirtust ja
asetab méned viljapoole kogukonda. Selline v6im toimib koolis vormilise vordsuse raamistikus, mille
sisuks on indiviidide homogeniseerimine. Kooli niitelaval esineb épetaja kultuuri saadikuna ja rahvas
sotsiaalpatoloogilise juhtumina — kaootilise kambana, keda tuleb valgustada ja parandada vigadest (Foucault
2014, Simola 2015).

Koolikogukonnad ja nende praktikad kehastavad spetsiaalset voimu ja teadmise suhet, mis tihendab
soolisest perspektiivist seda, millised peavad olema tiidrukud ja poisid, et olla edukad, ja kuidas nad peavad
oppima. Laste kehad on tihti sooliselt midratletud viisil reguleeritud ja kontrollitud. Sotsiaalselt korrekeseid
norme kehtestatakse 14bi aktsepteeritud soolise kditumise heakskiitmise ja korvalekallete kritiseerimise — nt
sa hoiad kite nagu tidruk. Lapsed internaliseerivad 1ibi igapdevakogemuste, et mehed ja nende kogemused

on rohkem viirt.

Kool on institutsioon, mis selekteerib, mirgistab ja sorteerib lapsi. Kool sunnib peale oma rithmakuuluvused,
julgustab métlema teatud viisil enesest ja teistest, sealhulgas sellest, kes on kellele alluv. Kool on
distsiplineeriv institutsioon, mille ruume mirgistab sisseseatud kord teadmiste omandamise tarbeks. Nii

on ka méistetav, miks libi aegade kirjeldab rahvasuu kooli kui sundi ja kasutab metafoori kooliorjusest
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(Paechter 2007, Simola 2015, Youdell 2011.). Teoreetilises mébistestikus on kiibel moéiste pedagoogiline
paradoks, mis viljendub kiisimusena: kas inimest on voimalik kasvatada vabaks sundides (Siljander 2002),

sest kasvatusinstitutsioonid on ajalooliselt olnud sunni-institutsioonid ning vabaks kasvatakse jirk-jargul.

Kooliga véib kaasneda véorandumise probleem. Koolioppimise ja voorandumise teemat on, nagu
oeldud, vihe seostatud, ehkki koolioppimise kirjeldustes ja voorandumise klassikalistes tunnusjoontes
on palju thist. Voorandumisele viitab asjade tegemine kellegi teise jaoks ja sisemise sideme puudumine
sellega. Voorandumise seisundit iseloomustab eemalejietus, jouetus, normitus ehk anoomia, tehakse midagi
voora ettekirjutiste jirgi enese huvidest lahus. Kindlasti pole vo6randumine kéikeh6lmav kool ja isiksuse
suhte tunnusjoon, niiteks tajuvad paljud épilased Simola (2015) sonul kooli kui viljakutset ja véimalust
end teostada, rahuldada oma auahnust ja jouda elus edasi. On ju ka samas teada, et Taani 6pilased on
onnelikemad maailmas ning ka eesti lapsed on siin-seal séna vétnud kooli kiituseks. Miks voib aga

voorandumine siiski siinses kontekstis probleemide méistmisel kasulik olla?

Michael J. Thompson (2013) viidab, et voérandumine on moraalse motlemise atrofeerumise tunnusjoon, ja
see on omane kérgelt institutsionaliseeritud, ratsionaliseeritud ja hierarhilistele sotsiaalse elu vormidele. Kui
ohtumaise haridusideestiku peajooni oli séltumatu vaba moraalisubjekti kujunemine, kes oma autonoomseid
otsuseid teeb lihtuvalt ise loodud sisemistest moraalsetest pohimétetest, siis Thompsoni sonul kaotavad
voorandunud moraali korral indiviidid véime teadlikult ja ise asjade iile otsustada ega oma kriitilist meelt.
Iseseisvate pohjendatud ja julgete moraalsete seisukohavéttude votmine ehk sisemine vabadus nérgeneb
industriaalsete korgtehnoloogiliste iihiskondade pakutud viirtussiisteemi ja normide toimel. Uhiskondlike
institutsioonide vidrtused tunnistatakse intuitiivselt omaks, maailma nihakse kui ennast 6igustavat antust.
Inimeste moraalsed koodid pirinevad sotsiaalsetest siisteemidest ja toimivad institutsioonidele omase
toe-vale loogika piraselt. Sotsiaalse domineerimise ehk peavoolu vormid tungivad isiksuse struktuuri.
Omandatakse skemaatilised véidrtusraamid ja nérgeneb vastutustunne. Moodsa iihiskonna sotsialisatsiooni
viisid sisaldavad iithtaegu moraalse voorandumise vorme (Thompson 2013). Kool aga just selline on ning

Thompsonit aluseks vottes on vodrandumine sellesse sisse kirjutatud.

Lisa Schulz (2011) seostab véorandumist koolis seal tehtava tihenduse puudumisega, voorandumisega
iseenesest, tundega, et sindmused pole kontrollitavad ning tuleb tegelda asjadega, mis ei paku huvi.
Opilane ei taju seost kooli ootuste ja elu néudmiste vahel ning et see, mis ta teeb, on oluline. Ta ei tunne
ka ennast olulisena. Hannu Simola (2015) sonul on koolil kaksiktoime: tihelt poolt on see eneseteadlikkuse
havitamise vahend, teisalt on just eneseteadlikkuse loomise osas koolile suunatud suured ootused. Voib

oletada, et isiksuse tiilipidest ja kooliedust sdltuvalt toimivad mélemad. Ent kas seda méjutab ka sugu?

Teatud sooidentiteetide loomisel voib koolist voorandumine mingida olulist rolli, kuid 6ppimisest
voodrandumine v6ib samuti juhtuda omaksvéetud soostereotiiiipide méjul. Sooline sotsialisatsioon ja
voorandumine voivad {iksteist vastastikku véimendada. Suure ja voimuka siisteemi tingitava moraalse
atrofeerumise metafoor ongi 6pilaste poolt nii meelsasti kasutatav moiste hall mass — isiksusetu, tahtetu, tuim
kaasa voolamine. Deborah Youdell (2011): Igapdevahinnangutel on massiivne méju dpilaste kogemustele

haridusest, see vormib, kuidas opilased moistavad iseend ja oma voimalusi.

Alljirgneva osas, tolgendades 6pilaste hinnanguid ja arvamusi koolist, voib tajuda nende kogemustes ka

voorandumise olemasolu. Kas ja milline véiks olla selle sooline nigu?

Poiste ja tiidrukute subestumine kooliga. Mikrotasandil on rohkesti uuritud, kuidas koolis konstrueeritakse
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feminiinsusi ja maskuliinsusi, poisse ja tiidrukuid, ent vihem leidub uuringuid, mis vaatleksid kuidas

kumbki osapool ise kooli suhtub ning mis sellest jareldub.

Jirgevalt anname ilevaate, milliseid soole omaseid suhtumisviise ja paiknemisi on rahvusvahelistes

uuringutes esile toodud, et siis kérvutavalt vorrelda, kas need on tajutavad ka Eesti kontekstis.

Tiidrukute kooliedu on poiste omast suurem. Kooli ja opilase vahekorda kirjeldatakse peamiselt laste
edukuse votmes. Soolise vaatenurga véimendudes 1970. aastail oli feministlikult orienteeritud kooliuurijate
tihelepanu all tidrukute alistatud olukord ja nende kérvale jadmine hariduslikest hiivedest (Skelton 2001).
Varasemates uuringutes oli opilase kuju olnud valdavalt meessoost, uuringute fookuses olid poisid ning
selle pinnal tehti ka tildistusi, mis laienes koigile opilastele. Kathryn Wiensi (2006) viitel teadvustati 1970.
aastail, et koolid, perekonnad, kirik ja meedia on kujundanud pildi, mille jirgi tiidrukud on allaheitlikud,
ebaintelligentsed, liiga emotsionaalsed ja vihevoimekad tdppisteadustes ja matemaatikas. Uurijad viitsid, et
kultuuri ja keskkonna méju omab tihenduslikku efekti lastele nende identiteetide konstruktsioonis. 1990.
aastail tekkis vastupidine nn fziling boys diskursus, mille sisuks oli poiste viletsamad akadeemilised saavutused,
ebaedu ja vastasseis koolile. Pendel kandus teise darmusse. Keskseks teemaks kujunes poiste norgenenud ja
marginaliseerunud positsioon vérreldes tiidrukute korgete saavutusega. Diskursust iseloomustas usk mehe
essentsialistlikku loomusse, mida feminiinne kool survestab. Poistest said ohvrid ja diskrimineeritavad.
Stindisid tileskutsed muuta kool poistele huvitavaks (seda ka Eestis), kuna tiidrukute kooliedu kahjustab
poisse (Skelton 2001, Lahelma 2005, Gordon 2006, Burman 2005). K. Wiens (2006) refereerib vastavaid
uuringuid USA-s, kus viidetakse, et opetajad peavad tiidrukuid targemaks, nad meeldivad 6petajatele ja
tiidrukute osakaal [6petanute seas touseb. Tiidrukutel on kérgemad hinded koigis ainetes (Burman 2005)
ning nad on hakanud poisse vilja torjuma aladelt, mis olid traditsiooniliselt maskuliinsed. Keegi ei saa aru,
mis on ldinud valesti. Meeste alasaavutusi on esitatud poisi loomusest tulenevatena ja isikutest lahtuvatena,

mitte aga nende sotsiaalsest situatsioonist produtseerituina (Gill ja Tanter 2013).

Soouurijate viitel ei muutnud tiiddrukute edukus koolis oluliselt suhtumist naissoosse. Tudrukute kooliedu
nihti probleemina ja poiste edutust heroiseeriti. Jatkuvalt on naiste piralt madalamalt tasustatud t66kohad
ja kitsamad karjddrivoimalused. Poiste ja tiidrukute ebadnne mudelid koolis on erinevad. Tudrukud
kukuvad l4bi vaikselt, poiste ebadnn on kirarikkam ja mirgatavam. Poiste halbu koolitulemusi niidatakse
kui hariduse probleemi, ent tiidrukute viletsaid tulemusi ignoreeritakse, kuigi taolised ttidrukud jddvad
samuti haridusest eemale (Lahelma 2005, Gordon 2006). Ka Eestis on suurim sooline palgalohe just

korgharitute seas.

Kool on maskuliinne. Siitidistustele kooli feminiinsuses vastasid erinevate polvkondade soouurijad
viidetega, et kool on loomult maskuliinne institutsioon — tinu hierarhilisusele, konkurentsile, tunnete
keelamisele, allumiskohustusele. Traditsioonilisel haridusturul hinnatakse klassikalisi mehelikke omadusi
nagu voistlus ja individualism, vdidab Diana Reay. Erinevate koolkondade feministid néustuvad, et koolid
toimivad maskuliinses normistikus (Reay 2011, Skelton 2001). Kooli suureks paradoksiks on kujunenud

maskuliinsete véirtuste siidi sdilitamine naissoost 6petajaskonna abiga.

Subtumine poiste ja tiidrukute kooliedusse. Eestis on 1ibi aegade kiibinud fraas, et kolm on koolipoisi
number. Selle taustaks on oletus, et poiss ei vaja oma véirtuse 6igustamiseks kooliedu. Samas pole iial
kuuldud, et kolm voiks olla ka normaalne koolitiidruku number. Sealjuures ka rahvusvaheliste uuringute

jargi ei vddrtustata tiidruku edukust koolis kuigi korgelt ja see ei tosta tema prestiizi. Tiidrukutel on riskantne



nautida oma akadeemilist edu, sest see marginaliseeriks nad. Normile vastuvoetav tiidruk ei vaidle vastu
ning vaikib oma edust ja saavutustest, et mitte erineda heakskiidetud mudelist. On raske olla samaaegselt
naine ja tark (Paechter 2007) Paul Willise uuringute jirgi tajuvad eriti toolisklassi poisid kooli kui
feminiinset keskkonda ja akadeemilist 6ppimist kui langemist feminiinsetesse viddrtustesse. Poisid tingivad
ise nii oma akadeemilise libikukkumise, rohutab Mary Holmes (2007). Edu koolis ei méjuta uuringute
alusel kuigivord kummagi sotsiaalset staatust voi populaarsust, kiill aga on teada, et alad, kus tiidrukud
on edukad, on alavdiristatud (Holm 2010). Arusaamad mehelikkusest on viimastel aegadel muutunud
ega sisalda akadeemilisi saavutusi. Akadeemiliselt edukad poisid on arendanud varjamisstrateegiaid, mis
peidavad nende pingutusi ja motivatsiooni (Wiens 2006). Muutused hariduses tiidrukute kasuks on laiemate
sotsiaalsete protsesside tulem, mitte {iksi vordsete voimaluste rakendus, viidavad uurijad (Skelton&Francis

2011).

Poiste ja tiidrukute eneste subtumine kooliedusse. Vilised suhtumised mojutavad kindlasti ka laste
suhtumist kooliedusse. Noorele naisele on tiiiipilisem pdodrata tihelepanu koolisaavutustele kui noorele
mehele. Inglise keskklassi tiidrukute uuringuist selgus, et neilt oodatakse hiid koolitulemusi, ent need pole
védrtustatud, vaid neid peetakse normaalsuseks, nii nagu ka poiste laiskust (Lahelma 2005). Ttudrukud
rohutavad kérghariduse tdhtsust ja korgkooli padsemist reeglina rohkem (Holm 2010). Erica Burman
(2005) arutleb, kas pole mitte probleem maskuliinsuse normides, mis muudab poiste jaoks kohusetundliku
koolit66 hegemoonilise maskuliinsuse viirtusi kompromiteerivaks. Lisaks voib sellel, et ttidrukud véi
naised teevad midagi histi, olla nn reostav efeke ala voi elukutse staatusele meeste silmis. Wiens toob esile
koolipoiste uskumuse, et 6ige poiss ei pea koolis kévasti t66d tegema, kuivérd ei vaja kooli hoolitsust. Poiste
poolt soovitud omaduste seas oli ithe uuringu alusel vaid viiendikule oluline olla tark, seda ka edukate poiste
arvates (Wiens 2006). Inglise poisid, kes tahavad end koolis histi tunda ja olla populaarsed eakaaslaste seas,
tekitavad klassis segadust ega tee koolitéid. Méned ei tee klassis teiste nihes midagi, ent teevad kodutsid
salaja kodus. Koolis-rumal-olemine viljendab hoiakut feminiinsuse suhtes, mis on defineeritud libi
kooliedukuse (Burman 2005). Kui otsida poiste ebaedu pdhjusi, seisnevad need pigem soostereotiiiipsetes
hoiakutes, eriti poiste eneste poolt internaliseeritud sotsiaalsetes normides, kui dpetaja kiusamises voi kooli

sobimatuses poistele.

Poiste tegevused ja probleemid on korgemalt vidrtustatud. Paljud uurijad viidavad, et koolis on
vaatamata poistele suunatud noomimiste ja karistuste hulgale nad siiski enam viirtustatud. Nad votavad
rohkem 6petaja tihelepanu, opetamine on rohkem suunatud poistele ja lihtub nende huvidest; tehakse
pingutusi, et muuta Opikeskkond poistesobralikuks ning tiidrukud ei pruugi saada véimalusi oma
potentsiaali teostamiseks. Tudrukutele antavad iilesanded on igavamad ja 6petajad naudivad tihtdi poiste
opetamist rohkem (Holm 2010, Aikman 2005, Lahelma 2005). Selleks, et hoida dra poiste hiirivaid
tegevusi, pihendubki 6petaja neile rohkem. Vaatluste jirgi kulub tunnis palju aega poiste kommentaaridele
vastamiseks ja korra loomiseks. Opetaja kui naine peab teenima meesopilaste vajadusi ja reageerima
kaebustele (Riddell 2011). Ka nii poisid kui tiidrukud ise vddrtustavad kérgemalt maskuliinseid tegevusi
(Holm 2010). Kuivord usutakse, et tippis- ja loodusteadused on poistele, siis vdirtustasid neid molemad
sood (Spearman 2013).

Opetajate ootused on erinevad. Opetajate soospetsiifilisi ootusi ja hinnanguid on palju uuritud ja
tuvastatud. Ka lapsed usuvad, et opetajatel on erinevad ootused poiste ja tiidrukute kiitumisele ning nende
kirjatoode kvaliteedile (Paechter 2007). Opetajate iildettekujutused poistest on kui segaduste tekitajatest,

lapsikutest, agressiivsetest ja ebakiipsetest olenditest.  Tiidrukuid peetakse kiipsemateks, puhasteks,
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korralikeks, kohusetundlikeks. Seda seletatakse nende arengu trajektooriga ja tiidrukute bioloogiline
kiipsus vabandab vilja ka poiste viletsamad akadeemilised tulemused. Arusaam aktiivsest maskuliinsusest ja
passiivsest feminiinsusest méjutab suhtlust klassis ja konetamise viise (Riddell 2011, Holm 2010, Naskali
2010). Kooliklassi tegevused, mis toetuvad tiidrukute tublidusele néutava osas ja poiste toimekusele, loovad
keskkonna, mis teeb opetaja t66 kergemaks (Naskali 2010). Eestis tehtud varasemas uuringus tousevad esile
ka viiksemad akadeemilised ootused poistele ja luba koolikorda rikkuda: poisid saavad andeks (Kuurme,
Kasemaa, Roots 2012).

Kontroll, kiitumine ja asetused ruumis. On rohkesti uuringuid ja viiteid, et tiidrukute keha, hiile ja
ruumikasutust kontrollivad enam nii opetajad kui teised lapsed. Kehasid ja seksuaalsust eitatakse, lastele
antakse vihe privaatsust ja panoptikumi printsiip paneb lapsed ise oma kiitumist reguleerima (Paechter
2007, Naskali 2010). Domineerivad poisid okupeerivad enamuse fuiisilisest ja verbaalsest ruumist klassis,
saavad enam tihelepanu, on rohkem seotud anti-kooliliku kultuuriga ning osutavad kollektiivselt koolile
vastupanu, tiidrukud aga on rohkem nihtamatutel positsioonidel ning konformsed kooli eetosega. Nende
vaikimist ja vahel ka avalikku huvipuudust 6ppetod vastu on nihtud kui viisi viljendada omamoodi
vastupanu. Mobiilse poisi kuvand seob maskuliinsuse ja aktiivsuse, poiste liikkumine on loomulik.
Tidruku jaoks on mitmed kditumisviisid kohatud ning tooksid kaasa negatiivse hinnangu nende soolisele
identiteedile. Kujunevad pinged vilise kontrolli ja sisemise teovdéime (agency) vahel, mis paneb osasid
tiidrukuid piitidlema s6ltumatu individuaalsuse poole ja viljendama koolile vastupanu omal moel, niiteks

vaikitakse maha oma teadmised (Gordon 2006, Holm 2010).

Poiste vastupanu koolile on viljakutsuv. Deborah Youdell toob vilja, et Inglismaal midratletakse poisse
erivajadustega opilasteks kolm korda rohkem kui tiiddrukuid. Kas aga tulenevad need vaid poiste nn loomusest?
Mittestandardsus ja madalad opitulemused pole peavoolu koolis teretulnud. Liigne domineerimisvajadus,
mis pole opilasele sobiv, ja néutud kiipsuse puudumine viib poisi erivajadustega noorte kooli. Poisid leiavad
enescaustuseks teise viisi, konstrueerides oma identiteeti koolivastase poisina, kes on samas lahe, tark ja
mehine. Sellist poissi peetakse elujaatavaks, mitte libikukkunud rumalaks opilaseks, nagu niitavad testid.
Osa sedalaadi poistest voivad olla edukad teistes kohtades, niiteks illegaalses noorte subkultuuris. (Youdell
2011). Nii on seletatud poiste viljalangevust ja edutust ka sellega, et maskuliinne identiteet ning feminiinne
opilase roll on konfliktis ning see viib poisi koolist. Poiste sootuks suurem enesehivituslik ja lammutav

kiitumine ning halb kooliedu on vigagi teada ka Eestis.

Ajaga on toimunud nihe: ka tiidrukud on silmnihtavalt hakanud enam sona vétma ja omavad klassis
rohkem méju kui poisid. Nad loovad ka gruppe, kes votavad rohkem vastutust klassi ettevotmiste eest,

aitavad teisi, on vait tundide ajal ja saavad 6petajalt rohkem abi (Holm 2010)

Poiste ja tiidrukute méjutatavus ning opetajasube. Uurijad viidavad, et tiidrukute dpetajasuhe voib olla
tihedam ja sdltuvam. Spearman toob vilja tiidrukute taju méjutatavuse (tajutavalt negatiivne keskkond
vihendab voimet saavutada ootusi) ning saavutuste scose. Soe ja hoolitsev 6petaja loob kergemini just
tidrukute jaoks sisemise motivatsiooni (Spearman 2013). Poisse iseloomustab negatiivne hinnang
lihedusele 6petajaga (Wiens 2006). Uuringus, mis puudutab Austraalia to6lisklassi tiiddrukuid, ootasid
nemad poistest rohkem opetajalt viljakutseid, toetust ja julgustust, ent neile opetati ka rohkem tildist kena
olemist ja muid tiidrukutele soovitavaid omadusi (Gill&Tanter 2013). Seega voib nn pastoraalne voim,
pehme moéjutamine, milles kasutatakse nii totaliseerivaid kui indiviidile suunatud tehnikaid, ja mis pakub

heaolu, tunnustust ja turvalisust, noudes vastukaaluks oma isiksuse timbervormimist (Simola 2015),
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toimida oluliselt efektiivsemalt tiidrukutega — tiidrukud on 4rarddgitavad ja lihedusele tundlikud.

Opilaste omavabhelised subted. Pedagoogikas ja arengupsithholoogias on palju kisitletud, kuivord tihtis
on nii pohikoolis kui keskkoolis kuuluvus omasuguste sekka ja n-6 kambavaim. Lapsed vormivad koolieas
enamasti ithesoolisi séprusgruppe, mis hoiavad ka sugude piire. Laste sopruse mudelid loovad poiste ja
tiidrukute ruumilise eraldatuse. Piire markeerides luuakse véimalusi ka neist iileastumiseks, et rikkuda
soole omaseks peetavat kditumist, nt. olla poisilik tiidruk. Enamus lapsi peab piiridest kinni, piiri rikkumist
lubavad enesele iildiselt need, kes on saavutanud kérgema staatuse (Paechter 2007). Poiste sopruskonnad
on traditsiooniliselt hierarhilised, tiiddrukutel enamasti vorgustikupéhised, ent véimalikud on ka réhutatult
oma sugu esindavad autoriteedid. Viimastel aegadel on s6pruskondadesse hakatud vastu votma ka vastassoo

esindajaid.

Kokkuvdetuna on sooproblemaatika koolis mitmekihiline, ambivalentne ja peegeldab iihiskondlikku
soosiisteemi. Kooli normaliseeriv iseloom ja sotsialisatsiooniiilesanne teeb mingud sookoodidega kooli
sotsiaalses elus keskseks. See on ettevalmistus toojouturuks ja hierarhiliseks maskuliinsust viirtustavaks
tihiskonnakorraks. Siiski on mingus ka kooli toimimise stabiilsus ja kord ehk nn siivagrammatika. Kool
kui noori allutav ja reeglistav stisteem tuleb paremini toime tiidrukutega, kelle vastupanu pole nii hiiriv,
ja vaatamata vihesemale nihtav-olemisele on ka nende $ansid kooliga toime tulla paremad. Poiste vihene
austus selle maskuliinse mustri jirgi toimiva feminiinseks peetava siisteemi ning sellega vastavuses oleva
opilase rolli suhtes viib moéned selleni, et nad loobuvad. Oieti ei too akadeemiline tublidus sookoodide
toteu au kummalegi. Naise alavdirsem koht soostisteemis paneb tidrukud siiski ametliku haridust toendava
dokumendi poole piitidlema rohkem, et ithiskonnas kuidagigi hakkama saada. Laialt on levinud veendumus,
et kool ei sobi poistele, aga sobib tiidrukutele ja et poiste pirast tuleb kooli teha huvitavamaks. Mida aga
arvavad opilased kooli kohta mitmest vaatenurgast ise. Kas kool on tiidrukute voi poiste v6i ei kellegi jirgi

sisse seatud?

Kuidas eesti koolilastelt saadud andmeid analiiiisiti
Analiiiisimisele selle temaatika raames kuulusid kiisimused:

1. Mulle meeldib/ei meeldi koolis kiia. 2. Miks? 3. Nimeta hiid tundeid, mida elad l4bi ithe koolipdeva
jooksul. 4. Nimeta halbu tundeid, mida elad libi tihe koolipieva jooksul. 5. Mulle meeldiks koolis veelgi
rohkem, kui siin oleks... (tuli l16petada lause) 6. Kirjelda mone sonaga, milline on sinu jaoks huvitav

koolitund. 7. Mida saab opilane teha, et kool oleks meeldiv paik?

Vastused olid sénalised ja analiiis kvalitatiivne. Vastused liigendati sisu jirgi suuremateks teemadeks,
rithmitati, ning suuremad teemad jagati omakorda vajadusel alateemadeks. Klassifikaatorid kasvasid
vilja opilaste antud seletustest. Kuivord vastajate hulk oli suur ja sarnaseid voi lihedasi vastuseid palju,
esitatakse ka osalist kirjeldavat statistikat, kui palju sarnaseid v6i lihedasi tdhendusi vordlevale tiidrukute
ja poiste poolelt anti. See voimaldab teha jireldusi sugude seisukohavéttude sarnasusest voi erinevusest.
Arv tihistab mainimiste hulka. Kui tegu oli suurema vastuste arvuga, mis viitab statistilisele olulisusele,
arvutasin protsendi, mis nditab kiisimusele antud sarnaste mainimiste hulga suhet épilaste tildarvus. Nii on
protsendi vordlusalus libivalt iiks ja sama nii poiste kui tiidrukute puhul. Koigile kiisimustele koik 6pilased
ei vastanud, seega jireldasin, et vastati neile kiisimustele, mis kedagi selleks inspireeris. Ka vastamata jitmine

oli reageering. Saame teada, milline tendents on esitatud tugevamalt ja milline norgemalt.
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Jargnevalt toin vilja antud mainimiste sisu ehk tekitasin sisuplokid 6pilaste viljendustega, kuidas nemad
itht voi teist ilmingut kirjeldasid, eristades tiidrukute ja poiste viljaiitlemisi. See voimaldas tuua vilja
viiksemaid alateemasid, mis omakorda viitavad teatud tendentsidele, ning analiiiisida viljatilemiste sisu
juba tihenduste iseloomu jirgi: kuidas tihest véi teisest ilmingust voi libielatud tundmusest voi tekkinud

arvamusest radgitakse.

Antud tdhenduste analiiiisiks kooliti ja vanuseastmeti puudus uurijal ajaline ressurss, nii saame vilja tuua
vaid tldisemad tendentsid ehk kiimne kooli 6pilaskonna eri vanuses esindajate antud tihendused, mis

iscloomustavad opilaskogumi kui terviku arusaamu.

Eesmirkideks oli analiilisida ja vorrelda poiste ja tiidrukute suhtumist kooli ja selle mojusse, ehk kas eristub
tihtlustava 6pilase rolli sees ka sooline aspekt ning millest see eristumine radgib. Peakiisimuseks on: mis see

on, mida kool inimesele teeb ja kuidas inimene ise sellesse suhtub?

1. "Koolis on huvitavam kui kodus." Kas ja mis koolis
meeldib?

Kas koolis meeldib?

Arvud tabelis on vastus otse esitatud kiisimusele, kas kool meeldib véi ei meeldi. Poisid olid oma eristuses
otsustavamad, tiidrukutel esines vastakaid tundeid. Protsendid viljenduvad vastuste suhet opilaste (poiste/

tiidrukute) {ildarvu.

Poisid Tiidrukud
Kool meeldib 163 (52%) 202 (60%)
Kool ei meeldi 111 (36%) 94 (28%)
Meeldib ja ei meeldi 10 (0,3%) 38 (11%)

Nieme, et neid, kellele koolis meeldib, on rohkem kui neid, kellele ei meeldi, seda nii poiste kui tiidrukute
puhul. Sealjuures on tiidrukuid, kellele koolis meeldib, kaks korda rohkem kui neid tiidrukuid, kellele
mitte. Tiidrukutele meeldib kool poistest pisut rohkem (8% vérra) ja poisse, kellele kool ei meeldi, on
12% rohkem tiidrukutest, kellele kool ei meeldi. Poisse, kellele koolis meeldib, oli siiski vaid 16% rohkem
neist, kes end koolis halvasti tunnevad. Vahelduvate tunnetega suhtus kooli oluliselt rohkem tiidrukuid
kui poisse, kelle viited olid rohkem must-valged. Nii on kool tiidrukutele meele jirele poistest ménevérra

rohkem, ent siiski ka poistest rohkem kui pooltele.

Mis siis koolis meeldib ja mis mitte? Siin olid tiidrukute arvamused oluliselt variatiivsemad ja

viljendusrikkamad. Vaatleme alljargnevalt noorte antud selgituste kvalitatiivse analiiiisi tulemusi.



1.1. Koolis meeldib

Miks kool meeldib — toodud péhjendused vois molema soo puhul liigitada viljadeldu pohjal jargmisteks

suuremateks teemadeks:

e Kool kui sotsiaalne keskkond

e Kool kui intellektuaalseid véljakutseid pakkuv arengukeskkond
* Kool kui tulevikuks vajalik paik

e Kool ja enese meeleseisundid

Kéige enam oli véljaiitlemisi, mida sai paigutada kahe teema alla: koo/ kui sotsiaalne keskkond ning kool kui
intellektuaalseid viljakurseid pakkuv arengukeskkond, sest valdav osa kirevatest ja virvikatest viljaiitlemistest
seondusid inimsuhetega ja koolis oldud aja mottekusega. Erinevalt poistest tuli tiidrukute puhul sisse
kiusamise, meeleolude, kooliiirituste ja hinnete motiiv. Poistel need asjad kooli meeldimise osas nimetamist

ei leidnud.

1.1.1. "Kool ei ole ju vaid oppimine" ehk "koolis on sobrad ja muud
inimesed"

Koolis meeldib lastele tilekaalukalt kdige muu ees see, et see on kohtumiste paik, on sotsiaalne keskkond,
kus saab kokku kirev kooslus erinevaid inimesi ja hakkab juhtuma asju, mis annavad elule sisukust. See
teema iiletas kooli meeldimisest radkides miekorguselt teisi. Tiidrukute poolelt kirjeldati kooli seda kiilge
220 viljatitlemise kaudu. Siia kuulunud iitlused véis omakord jagada alateemadeks nagu sébrad, inimestega
subtlemine, teistega koos olemine (161), huvitavad ettevotmised, iiritused ja tegevused (20), koduse
igavuse viltimine (19) ja saab nalja ning on l6bus (16). Neli tiidrukut mainis ka toredaid ja hoolivaid

opetajaid.

Poiste poolelt viljendati sedalaadi kooli hiid pooli 144 ttemise kaudu: sébrad ja subtlemine (103),
tegevused ja ettevotmised (10), nali ja l6bu (16) ning koduse igavuse viltimine (15). Nii olid poisid kooli
sotsiaalset kiilge kiitmas peaaegu poole tagasihoidlikumad, ka tegemiste ja iirituste poolt elule sisu andjana

mainiti kooli poole vihem ehk oieti piris vihe. Hiid 6petajaid ei mainitud.

Millest raggib viljatitlemiste sisu?

1.1.1.1. Sobrad, inimestega suhtlemine, teistega koos olemine.

Peamine kooli veetlus ja suurim koolis kdimise motiiv on sobrad, kaaslased ja teistega koos olemine. Need

titlused tiletasid kordades k6iki muid mainitud koolimeeldivuse aspekte.

Tiidrukud: ... sest kool pole vaid oppimine, siis saab ka sopradega koos olla; sest ma saan kohtuda inimestega;
sest mul on maailma kéige lahedam kool ja klass; sest siin on sobrad, kes teevad koolipieva talutavaks;
meeldib kiia koolis, kuna siin on sobrad; siin on iimber head ja kallid inimesed; mulle meeldib, sest koik mu
s6brad on siin ja huvitav on; tinu koolile olen ma saanud palju héid sopru; minu koolis on toredad inimesed
Jja ka suurem osa opetajatest on viga toredad ja head, esimest korda elus mulle meeldib koolis kiia; siin on

palju hiid sépru, kes annavad sulle positiivser energiat; l6bus, hea seltskond: mul on hea sobranna klassis,
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kes hoiab tuju alati dileval; subelda saan paljude inimestega, naeru ja jagada oma motteid; siin on vahva
seltskond; naudin veel viimseid nidalaid, et nende inimestega saan koos olla; sest mul on koige parem klass,
keda iildse tahta; koolis on sébrad ja opetajad, kes opilastest hoolivad; néen oma sopru ja tean, et ma pole

tikesiy

Poisid ...sest siin saab veeta aega sopradega; saab sopradega kokku; seal on nii palju tuttavaid, sotsiaalsus;
sest siin on palju sopru; ainuke tee, kuidas sopradega kontakti saada; saab olla koos huvitavate inimestega;
sest siin on hea seltskond; koolis saab sopradega subelda, ei pea kogu aeg libi arvuti voi telefoni subtlema;
sest siin ma kohtun teiste inimestega; sest koolis on mul viga head sobrad, kellega mulle meeldib viga libi
kdia; koolis ei hakka igav, siin on mul viga head sobrad, kellega saan koos olla ning éppimine ei ole mulle
raske; saab inimestega juttu vesta; Sest need inimesed on lobusad subelda; sopradega saab riikida ja kaarte

mingida; Koik sobrad on siin; muud pole vaja, sest mul on iihed parimad klassikaaslased elus.

Sobrad on jéu ja ré6ému allikas ning peamine pdhjus, milleks tulla kokku. Mitmetel on koolis6pradega
kujunenud tugev emotsionaalne side ja ménel ka hea klassikollektiiv. Tajutakse, et just tinu koolile on
kujunenud huvitavaid inimsuhteid ja sotsiaalne elu, selle taustalt kumab vastu tiksi jadmise hirm. Tundub,
et kool on ka tina peamiseks kanaliks, mis viib noored teiste inimestega kokku. Uhiskonnas vérreldavat
suhtlusala noortele ei pakuta. Ttudrukutest moned tiksikud peavad oluliseks nimetada inimsuhete vallas ka

opetajaid.

1.1.1.2. Huvitavad ettevotmised, iiritused ja tegevused

Nende osa oli tiidrukute puhul kaheksa korda ja poiste osa kitmme korda viiksem kui soprade roll. Jirelikulc
tekivad elule véidrtust andvad stindmused laste hinnanguil pigem omavahelisest suhtlemisest kui sellest,

mida pakub kool tegevustena.

Tidrukud: ...ci pea igaviema, on tegevust; koolis jubtub palju asju ning siit tuleb ka haridus; saan
erinevatest tiritustest osa votta; saab tihti soita sellistele iiritustele, kubu muidu ei sattuks; annab mulle
voimaluse korraldada ise iiritusi; kool annab palju kooliviliseid tegevusvéimalusi; kool lisab tegevust su

pieva, mitte ei losuta diivanil teleka ees; saab inimestega subelda, tarkust juurde, osaleda koolitivitustel;

Poisid: ...sest kool on vajalik osa elust ja lisaks sellele saab palju nalja ja huvitavaid asju tehtud; kuna koolis
alati toimub midagi; hea ja mugav on kiia siin. Tunnen kéiki ja koik tunnevad mind; Sest see on huvitav

nii tunnis kui ka vahetunnis.

Poiste elus mingivad kooliiiritused vaid iisna viheste jaoks mingit rolli, tiidrukud tajuvad véimalusi

tunniviliseks aktiivsuseks rohkem ja kasutavad seda.

1.1.1.3. Kodus oleks igav

Kuigi seda motiivi ei nimetatud viga palju, oli see ometi konekas: kodud on sisult ja voimalustelt vaesemad,

ihatakse sotsiaalsele niitelavale, sinna, kus on elu ja inimesi.

Tidrukud: ...sest kodus pole ka palju teha, siin on tegevust piisavalt ja ka sobrad on koolis; sest ma saan
sealt hariduse ja ega kodus parem pole; sest mida ma tecksin, kui ma ei kiiks praegult koolis; siin on mu

sobrad, kodus ma ei tecks nagunii midagi tarka, igav hakkaks; kool ei ole minu jaoks vangla; mulle meeldib



enamasti koolis kdia, sest siin on sébrad ja lobusam kui kodus. Kui kooli poleks, oleks kodus passimine ka
mottetu; kodus olles ma libtsalt raiskaksin oma péieva dra; siin saab sopradega aega veeta + kogu aeg kodus
passida oleks tiititu; saab kodustest pubata; koolis on huvitavam, kui kodus aega surnuks litia; kuna siis
saab sopradega koos olla ja ei pea tiksi kodus passima; sest siin on parem kui kodus; saab kodust vilja, ennast

arendada ning sopradega subelda;

Poisid: ...sest ma ei viitsiks kogu aeg kodus olla; kodus lihtsalt hakkab igav ja kellegagi tahaks ikka subelda
ka; koolis on huvitavam kui kodus ning palju sopru; lopuks hakkab kodus ka igav, aga kodus on ikka hea
olla; kodus pole nagunii midagi teha; kui kodus koguaeg olla siis hakkab igav; sest kui ma ei kiiks koolis, siis

mul ei oleks oma vaba ajaga midagi peale hakata; kodus olles muutub elu tiksluiseks.

Nii poiste kui tiidrukute poolelt oli kooli eelis kodusolemise ees vordselt ja enam vihem sarnastel pohjustel
rohutatud — peamiselt on selleks omasugustega koos olemine. Kodus olemist tajuti mitmete poolt igavana,
sisutuna, iksluisena, eemal suhtluskogukonnast. Kodus ehk siis viljaspool teiste organiseeritud aega ei osata
endaga midagi peale hakata. Kodu paikneb vaatamata elektroonikale siiski viljaspool elavat suhtlusruumi.

Vajadust teiste poolt organiseeritud aja jirele kumas pisut rohkem vastu poiste vastustest.

1.1.1.4. Saab nalja ning on l6bus

Naljad ja huumor viljendavad vitaalsust ja paradoksivaimu, need on loovuse avaldus ja lammutavad barjiire
inimeste vahel. Nali ja naer vabastavad pingetest. Vahel on need vastupanuavaldus tibarale olukorrale, vahel

tiletatakse nii absurdiolukordi. Naljad tekivad samaviirsete vahel.

Tidrukud: ...sesz, et siin on tore; sest libtsalt meeldib; sest siin on koik mu sobrad ja me naerame alati koos;
sest tihti on koolis ponev, kas midagi labedat jubtub kellegiga; siin on minu sébrad ja nalja saab kogu aeg;
saab targemaks ning lobusalt aega veeta; vahetundides ja ka tundides saame sobrannaga palju naerda ja meil
on koos lobus; kuna siin saab nalja, siin on sébrad ja saab rargemaks; koolis nien oma sopru, meil on koos

lobus ja tore olla; siin on sobrad ja siin on l6bus;

Poisid: ... hea seltskond, saab palju naerda; saab sopradega subelda ning laamendada ning aega veeta; nieb
sopru ja saab nalja ning targemaks saab ka; kuna koolis saab targemaks ja koolis on alati l6bus; koolis saab
sopradega palju nalja; sest siin saab pulli; saab targemaks ja nalja; sest vahetundidel saab nalja ja vabest ka

tundide ajal; koolis saab pulli ning wusi lollusi teha. Opetﬂjﬂz’d réomustada jne.

Mitmed poisid sidusid omavahel naljad ning kooli métte ehk targemaks saamise, millele l6bus olemine
lisab viirtsi. Kui poisid teevad ise nalja, siis tiidrukud saavad naljadest osa ja koos naerda. Stindmusi, mis

voimaldavad vitaalsuse avaldamist naeruna, tekitatakse omavahel. Koolihuumor on otsekui elu eliksiir.

1.1.2. "Sa suuremas osas siiski arened' ehk kool on intellektuaalseid

viljakutseid pakkuv arengukeskkond

Kooli kui teadasaamise allikat ning harituks saamise kohta mirgiti poiste ja tiidrukute poolelt erinevalt.
Kooli seda poolt hindas kaks korda rohkem tiidrukuid (105; 31% koéigist tiidrukuist) kui poisse (55; 17%
poistest). Siin vois viljaiitlemiste pohjal eristada alateemadena wued teadmised, silmaring, targemaks

saamine (57 tidrukut, 35 poissi), hariduse tibtsus (22 tudrukut, 10 poissi), meeldivad moned tunnid,
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meeldib oppida (15 tiidrukut, 6 poissi) ja areng, eneseiiletus (8 tidrukut, 4 poissi). Nagu niha, on kooli
see pool tiidrukute poolt ligi kaks korda enam viirtustatud, eriti on véirtustatud haridus kui ithiskondlikult
hinnatud ilming. Kui kéigist tiidrukutest vdirtustab kooli arendavat toimet ligi kolmandik, siis poiste
seas omab teadmiste ja hariduse osa koolimeeldivuse puhul tdhendust vihemale kui viiendikule. Ka eesti
opilaste poolelt avaldub seega, et kooliteadmiste tihendus koolimeeldivuse pohjusena on tuntavalt olulisem

tiidrukute jaoks ning alarmeerivalt viike noormeeste jaoks.

1.1.2.1. Uued teadmised, silmaring, targemaks saamine

Tiidrukud: ...on hea saada teadmisi juurde; sest siis on iga piev midagi kasulikku teha; koolis kiimiseta
oleks raskem avardada silmaringi; sellepirast, et saab uusi ja huvitavaid asju teada; sest siis saan sopradega
robhkem aega veeta ja targemaks saan ka; sellepérast, et seal saab teada asju, mida sa varem ei teadnud; kuna
mulle meeldib saada uusi teadmisi ja samuti sobrad on koolis; sest koolist saab wusi teadmisi erinevatest
valdkondadest ja subelda sopradega; saan inimestega suhelda ja alati midagi huvitavat teada; saab targaks;
mulle meeldib wusi teadmisi omandada; Saab targemaks ja teiste omasugustega koos olla; sa suuremas osas
siiski arened; saan koolist wusi teadmisi ning kohtun sopradega, keda muul ajal ei néie ning saan nendega

pievakajalisi asju arutada;

Poisid: ...siin saab teadmisi; saab targaks; saab uusi asju teada, laiendada silmaringi; siin on sépru ja siin
omandab teadmisi. Moned opetajad on vaimukad; omandan haridust ja kogemusi; maailmapilt avardub;
sest siin saab oppida huvitavaid aineid ja ridkida sopradega; koolis saab wuusi asju teada; Sest seal saab wusi
teadmisi oppides eakaaslastega koos; opin uusi asju, tutvun uute inimestega; sest mulle meeldib olla inimeste

keskel ja teadmisi saada; saab targemaks ning avardub méttemaailm

Poiste ja tiidrukute viljendused on enam-vihem sarnased. Rohkesti seotakse uute teadmiste saamine
sopradega koos olemisega ja ka voimalusega 6ppida kaaslastelt. Teadmised on otsekui lisandviirtus

sopradega olemisele molema soo esindajate jaoks. Opetajate osa tuli esile vaid méni harv kord.

1.1.2.2. Haridus on tihtis

Tidrukud: ...er head haridust saada; kuna haridust on viga vaja; sest koolis saab sopradega olla ning saab
haridust; saan hariduse ja opin uusi asju, mida tulevikus ja ka hetkel vaja liheb; pigem vist ikka meeldib,
sest haridus on mulle tihtis ja kéik sobrad on siin; tildiselt mulle meeldib koolis kiiia, sest sellest tarkusest, mis
opin, saab silmaringi laiendada; sest siis saab wusi teadmisi juurde, mida on elus vaja; on vaja, haridus on

tihtis;

Poisid: ...sest koolis on tore ja saab ka hea hariduse; sest koolis saab haridust; meeldib haridus, ei meeldi nii
vara hommikul; koolis harib ennast - samm parema tuleviku poole; Sellepiirast, et ma saan siis hea hariduse;

sest keskbaridust peab saama.

Ka hariduse tihtsusest rddkivates viljendustes pole soolisi erinevusi, molema puhul avaldub pragmaatiline
huvi — haridus on miski, mis on tdhtis, kuna seda liheb vaja. Uhiskond on hariduse viirtustanud. Haridus
kui kellegi kisusonast lihtuv kohustus oli rohkem aimatav tiidrukute iitlemistes. Ka hariduse teema seondus
soprade kohaloluga. Poistest mirkis hariduse vajalikkust kooli meeldivuse pohjusena kiill vaid koigest 3% .

Haridus tundus esinevat kui vilispidine garantiikiri enese kindlustamiseks tundmatu tuleviku ees.



1.1.2.3. Meeldib 6ppida, meeldivad moned tunnid

Tidrukud: ...sest mulle meeldib 6ppida ning uusi asju teada saada; mulle meeldib oppida ja mul on
toredad sobrad; meeldib oppida ja konspekte koostada; vabest on tunnid isegi talutavad; tibti on tunnid

tehtud huvitavaks, millelibi 6pib palju; ja moni ainetund isegi meeldib; enamus tunnid on lahedad;

Poisid: ...siin opib uusi asju ja kohtab sopru; dppimine ja uute teadmiste saamine on ka vahel tore; sest

mulle meeldib asju oppida, see on huvitav; saab sopradega kokku ja méoned ained on huvitavad.

Koolitundide ja 6ppimise meeldivus leidis tihelepanu tiksikute noorte poolelt ning taas olid need peamiselt

tiidrukud. Vaib arvestada véimalusega, et poisid ei pruugi tahta seda avalikult tunnistada.

1.1.2.4. Areng ja eneseiiletus

Tidrukud: ...ma saan ennast harida, tiiustada ja iiletada; ma saan siin panna oma teadmised proovile;
teen midagi arendavat, iga péiev on erinev; saab targaks ja kogemusi; saan t6ode ajal ennast proovile panna;
kuna siin ma téestan endale, et ma saan ka edaspidi hakkama ning subtun ellu positiivselt; sest siin on
huvitav ja saab ennast arendada; kuna siin saab nalja, sopradega koos olla ja ubkust tunda saavutuste iile;

sest kui ma kodus passiksin siis ma ei jouaks kuhugi praegu ega edaspidi;

Poisid: ... runnen, et saan olla see, kes taban; kuigi ma arvan, et see piirab mu péieva liialt, arenen ma siin
palju ning mul on pohjust inimestega kokku saada; sest siin on kéik sobrad iibeskoos ja saab ennast arendada;

koolis arenetakse ning koolis kiimisega viid teha tulevikus vigitegusid.

Kooli arendav toime ning voimalus end just kooli pakutava pinnalt proovile panna leidis dra mirkimist
viga liksikute noorte poolt, sealjuures ei olnud tihtki poissi, kellele kool oleks pakkunud viljakutseid end

{iletada.

Omaette teemana v6ib esile tuua monede opilaste pisut avarama métiskluse kooli ja oma elu suhete iile,
milles kool on osalt ka kui eluraskuste eelming, pelgupaik, elule sisu andja parema puudumisel. Poiste puhul
avaldub laiem perspektiiv ja motted laienevad toomaailmale, mis ei tundu kutsuv ja millele métlemine aitab

kooliga paremini leppida.

Tidrukud: ...saab elust ja maailmast rohkemat teada; ei pea veel t66l kiima ja arveid maksma; koolis on

koik veel lihine; ei vota kooli kui kobustust, siin saab jagada oma métteid;

Poisid: ...ilma koolita me ei saaks, aga kui kooli pole, oleks ka monus; vabel on kiill tunne, et ei meeldi, aga
peab libtsalt pingutama nagu terve oma elu; 196l kiill kiia ei viitsiks; koolis pole hida midagi; sest kool on
see, mis loob pieva ja on nauding tegelt; sest 166/ kiia oleks veel hullem; ilma koolita oleks elu liiga igav; sest
see on parem kui kodus istumine ja iga péev dpib midagi wut; sest noor olla ei saa kaua, see on parem kui too;

sest keskkool on iiks parimaid aegu elus.
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1.2. "Kool on meie edasise elu alus' ehk kool on tuleviku

kindlustamiseks vajalik

Tulevikku mainisid kooli meeldimisega seoses vihesed, alla 5% vastanuist. 13 tidrukut leidsid, et kool
on pohi tulevikule ja mojutab erialavalikut. 10 noormeest seostasid koolis kdimise tihedamini tulevase

tookohaga.

Tidrukud: ...sest kool on selleks alustalaks, mis mdiirab voi mojutab meie tulevast erialavalikut; kool
annab mulle voimalused tulevikus valida mitme elukutse vabel; siin saab teadmisi eesootavaks eluks, sest see
mojutab mu tulevikku; elus edukaks saamiseks ei piisa vaid rahast, vaja on ka haritust ja haridust; on vaja
haridus omandada, et tulevik oleks helgem; Kool paneb aluse inimese teadmistele, seab viljavaated edasiseks

eluks; kooli loppedes saan minna iilikooli ja siis saan tegelda sellega, mida armastan;

Poisid: ...saab tulevikus tockohta leida; hoiab distsipliini, hea 166 (kui opid histi), sest see viib mind
lihemale minu unelmate tookohale; sest muidu mul hakkab lopuks igav, ma ei saaks targaks ega tulevikus
head 166d ja ma ei nie monda kindlar inimest; mulle meeldib ja ka ei meeldi, sest tabaks 166/ kiijaga samas
on ka haridus tihtis; et tulevikus edasi saaks; sest tihiskond on arenenud nii ja elus libiloomiseks on vaja

haridust; siin saad targemaks, véid elus libi liidia.

Poisid seostavad kooli tulevase td6eluga tihedamalt. Tidrukute tulevikuvaade on pigem seotud eneseteostuse
viljavaadetega, nende vaade eesootavale on moneti notkem ja vabam. Poiste tulevik seondub nende jaoks

kohustustega ja on maalihedasem, soovitakse head t66d, peegeldub orientatsioon raha teenimisele.

Kokkuvétlikult. Kasvatusteadustes on analiiiisitud pedagoogilist heaolu. See koosneb sotsiaalsetest ja
emotsionaalsetest teguritest, ent réhutatakse ka 6ppeprotsessi inspireerivat osa, mida kogetakse mottekana
ning mis pakub osalust ja enesekogemust tegutsejana (Pietarinen jt 2008). Kooli meeldivus opilaste
pilgu 14bi heidab valgust, millel pdhineb nende kogetud heaolu, ja siin pdhineb see tilekaalukalt suhetel
omataolistega. Sama kinnitavad ka uuringud laiemalt (idem). Meeldimiskogemusi oma peamise iilesande —

teadmiste ja 6ppimise kaudu, pakub kool vihem, seda eriti poistele.

2. Koolis ei meeldi

Miks kool ei meeldi — siin kasvasid nii poiste kui tiidrukute péhjendustest vélja jirgmised suuremad teemad:
e Kooli halb toimimine haridusinstitutsioonina

¢ Kooli vilets elukorraldus

*  Enesetunde ja meeleseisunditega seotud pdhjused

e Inimsuhetega seotud pohjused

Kooliga seotud kiilgi, mis ei meeldi, toodi tiidrukute poolt vilja 186 (55% tiidrukute tildarvust) ja poiste
poolt 144 (46% poiste iildarvust) korral. Kooli halb toimimine haridusinstitutsioonina pilvis tiidrukutelt
61 mirkust ja poistelt 66; kooli vilets elukorraldus tidrukutelt 56 ja poistelt 41 erinevat sisutdhendust.

Enesetunne ja meeleseisundid kooliga scoses said tiidrukutelt 38 ja poistelt 18 dramirkimist ning

inimsubete pool pilvis tiidrukutelt 27 ja poistelt 15 esiletoomist. Kooli mittemeeldimine kutsus tidrukuid



enam sona votma, kuid kool kui siisteem pilvis enam kriitikat noormeestelt. Mitmed enese siseseisundite,

meeleolude ja teiste inimestega seotud asjaolud olid tahtsamad tiidrukutele.

2.1. "Halli massi tootmine" ja "mottetu ajaraiskamine”. Siisteemi
kui terviku kriitika

Poisid kritiseerisid kooli kui terviksiisteemi aktiivselt. Koéigepealt tauniti igavust, siis ebavajalikke ja
mottetuid teadmisi, kehva 6ppekava ja meetodeid. Nende meelest kool toodab halli massi, raiskab aega ja

toimib ebaefektiivselt. Vihe pakutakse valikuid. Viie noormehe arvates on siisteem tervikuna halb.

Poisid: ... /liiga igavaks ja tidituks on see tehtud; koolis on igav; peaks rohkem valikuid seoses haridusteega
olema;  see tiiitab ja ma tahaks midagi muud teha; mulle tundub, et suurem osa on tiihjad faktid, mida
otseselt vaja pole; mu pea topitakse igasugust méttetust tdis ja see ei valmista mind kuidagi iseseisvaks eluks
ette; minu arvamusel on oppekava, opetamismeetodid ja dpetajad disna kehvapoolsed; koolis opitakse suures
koguses ebavajalikku; kobati tunnen, et raiskan oma aega; siisteem on vale, paljud épilased on stressis; mulle

meeldiks kiia koolis, kus ma saan teha seda, mis mulle toeliselt meeldib.

Tiidrukud taunisid enam vihem sama: igavust, iihekiilgsust, madalat kasutegurit, mottetute asjade 6ppimist
ja olulisest ilma jadmist. Ka valikute puudumist, hinnete saamist ja ebavajaliku 6ppimist, mis raiskab aega.

Nelja tiidruku arvates on kogu siisteem vale.

Tidrukud: ...ma arvan, et pracgune koolisiisteem on subteliselt kehv. Tunde on palju, oppida on palju ja
enamus teemad libitakse nii, et dpilane ei méleta jirgmisel néidalal enam mitte midagi; praktiseerida eluks
pariselt vajalikku saab koolis vibe; liiga palju ebadiglust ja rikkis dppesiisteem; pean dppima asju, mida ei
taha; sest me opime tibtipeale asju, mida meil kunagi vaja ei libe ja siis veel hinnatakse seda; dppeained on
liiga igavad; ei meeldi, sest koolide hindamis- ja muud siisteemid ei ole enam méistlikud; palju pingeid ja aju
ladustamine mottetute faktidega; piris suur osa koolis dpitavast ei ole mulle eriti oluline, seega raiskan aega.
Selle asemel viiksin lugeda voi oppida endale tibtsaid asju, mida koolis ei opetata; palju mottetuid aineid,
ajakuly (selle ajaga teeksin rohkemat); minu arvates on kooli siisteem vale ning ma usun, et mul ei ole vaja

teada koike seda mottetust, mida mul elus vaja pole.

Stisteemikriitilisi noormehi oli tiidrukutest méni rohkem, tiidrukute kirjapanekud aga olid rohkem

ettevaatavad, analiilisivamad ja kiipsemad.

2.2. "Algab liiga vara, kestab liiga kaua". Kooli vilets elukorraldus

Nii poiste kui tiiddrukute poolt oli kéige ebameeldivamaks loetud varane drkamine ja pikad koolipdevad.
Tidrukute poolelt rdhutati rohkesti suurt koormust, kodutdid ja raskeid aineid, poiste poolelt vihest vaba

aega. C)petaja siitidistamine oli niahtavam poiste puhul. Lirm segas mélemaid.

Poisid: ... /liiga palju stressi, kira, algab liiga vara, kestab liiga kaua, épetajad teevad seda vaid raba pirast,
ei hoolita opilastest, koolis on liiga umbne, igav; peab vara tousma, palju pingeid; sest see hakkab nii vara,
raske hommikul kooli tulla; sest siin pole midagi teha, igavad opetajad, iikskéiksed ja mottetud vabetunnid;
opetajad on vanad, karjuvad, vihe meesipetajaid, we haiseb; koolis on viga igav, ekskursioonidel kiime

harva ja midagi huvitavat ei toimu; igav, liiga pikad tocpievad; kool algab liiga vara, vahel on koolis liiga
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raske; koolis on raske ja visitav;

Tidrukud: ...vara drkamine, kaua koolis istumine; tunnid on igavad ja ma olen visinud ja peab vara
drkama; suur visimus, nidalas palju t6id; alati on nii palju oppida, koolipievad on nii pikad ja siis jiib
veel palju kodus ka teha; hommikul raske drgata ja kui palju tiid, siis ei meeldi; ma tahaks rohkem vaba
aega; kui kooli poleks, siis ma saaks oma hobidega tegelda ja robkem viljas kiia; kool on kiill viga tihtis,
kuid see algab nii vara ning kodutood ei lase iildse enda asju teha; tibtipeale on koormus liiga suur ja see
ei anna motivatsiooni siin kiia; jube vara hakkab, rasked ja pikad pievad; liiga kaua juba, palju jppida,
cksamid; ei jaksa igal hommikul kell 6.00 drgata; mulle ei meeldi see lirm koolis; liiga palju negatiivset;
ei meeldi, kui on palju koduseid toid, peab vara drkama; loodetakse ja noutakse palju; opetajad ei opeta

vastavalt inimese voimetele.

Koormuse, héivatuse ja rohkete kohustuste motiiv esines tugevalt tiidrukute puhul. Poisid viljendasid seda
vihem, nende korduv motiiv oli liigne varane drkamine ja tegevusetus. Viis tiidrukut ja iiks poiss viljendasid

alistumist paratamatusele, kohusetunne voidab muud tunded ja ennast kutsutakse korrale:

Tidrukud: ...ma tean, et kool on oluline, kuid kui edukaks saamine oleks lihtsam, siis hea meelega ei kiiks;
ma ei viitsi eriti oppida, aga pingutan edasi; ei meeldi, aga elus on palju asju, mis ei meeldi viga; kool on

minu kohustus ja ma pean seal kiima ja kiin ka; ma tahan koolis kiia, aga see viiga ei meeldi mulle;
Poiss: ... kiin koolis, aga mulle ei pea see meeldima, aga kuna ma olen sunnitud, siis proovin seda nautida.

Viis tiidrukut tundsid soovi iseseisvuda, kooli raamid olid neile ahtad ja piirasid arengut. Poisid sellist soovi

ei viljendanud.

Tahaksin niigid juba robkem oma elu peal olla, raha teenida, vilja kolida kodust ja elada oma péris elu;
ootan kooli loppu, et astuda elus jirgmine samm; teeks midagi kasulikku, kiiks tiol, aga Eestis pole see
voimalik; Sest ma tunnen, et oma arengus peaksin ma hetkel hoopis mioda ilma reisima ja iseseisvamaks
saama, mitte koolipingis istuma; tabaksin, et vajalik harvidus vastavalt minu tahtmistele oleks omandatud ja

saaksin hakata tegema 166d ja ise oma elu majandada.

2.3. "Masendus, stress ja veel nii mondagi". Enesetunne ja
meeleseisundid

Oma enesetunnet kooli mittemeeldimise pohjusena kirjeldasid tiidrukud poistest rohkem, poisid kas ei
teadvusta voi siis ei viljenda oma seisundeid kuigi palju. Poiste vastustes kordusid motiivid: tiiiitu, ei taha,

ei viitsi, on visitav.

Poisid: ... kiiks, kui rohkem ennast korralikult vilja magada ning kui oleks stressivaba ohkkond; kuna see
tiititab ja ma tahaks midagi muud teha; sest et siis ei saa magada palju ja koolis on raske ja ebamugav; Sest
see votab koik mu vaba aja ja ma ei viitsi koolis kiia; sest peab ppima ja ma libtsalt ei viitsi; sest see tekitab

masendust, stressi, depresioni ja veel nii mondagi.

Tidrukute enam mainitud enesetunne oli vidsimus, seejirel pinge ja stress. Viitsimatust nimetas 6,

motivatsioonipuudust 4 ja {ihe jaoks kaasneb kooliga ebapiisavustunne.
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Tidrukud: ...sest ma ei viitsi dppida (voib-olla oleks siis parem, kui koduseid toid ei jietaks); ei meeldi
koolis kiia, sest peab dppima ja tunnid kestavad liiga kaua; kuid tegelikult motivatsiooni eriti pole ja ei joua
iildse koolis kiia; see on visitav ja tekitab palju stressi; ei viitsi hommikul diles tousta ja kodutoid teha; halb
500k ning rasked ained, mida ma ei moista; sest on tiidimus, igavad tunnid, pikk pdev jms; Koolis kiimine
on mulle vajalik, aga samas ei jaksa enam; Magamistunde jiib vibeks, olen pidevalt visinud; Visitav, pidev
vitbimine miirarikkas keskkonnas ja teiste inimeste jaoks meelepirane olemine; liiga palju lirmi, liiga palju

pinget ja nérvilisust; Koik see stress ja pinge, mis kaasneb kooliga on libtsalt too much to handle.

Uks tiidrukutest arvas kooli kohta: see pikkaméoda tapab kogu onne, mis inimese sees on. llmneb selgelt, et
tiidrukud viljendavad suurema pinge all olemist, tekkinud tunded kalduvad tiidrukutel suurema rusutuse
poole. Poisid viljendasid seda vihem, nende kénepruugis kordus mitte viitsimine, kui tidrukutel visimus

ja jouvarude 16ppemine.

2.4. "Nad virisevad ja on kurjad". Inimsuhted koolis

Tiidrukute enam mainitud enesetunne oli visimus, seejirel pinge ja stress. Poiste puhul viirisid mainimist

moistmatud ja ebabiglased 6petajad, halb kohtlemine, stressitekitav 6hkkond ja ebameeldivad inimesed.

Poisid: ...sest siin on nomedad inimesed; sest mind pannakse kokku inimestega, kes mulle ei meeldi ja kelle

101ty ma pean kannatama; ja kéik on nii kurjad ja elu otsustavad hinded dra sul.

Tidrukute puhul teevad elu kibedaks eelkdige 6petajad, kes on kurjad, ebadiglased, moistmartud, vihased ja

karmid. Ka leidub oelaid ja tilbeid kaaslasi. Viis tiidrukut mainis, et neid kiusatakse.

Tiidrukud: ...dpetajad virisevad; mind narritakse tihti ja ma saan sellest viga palju haiget; ma ei tee
midagi kunagi éigesti; mulle ei meeldi ragaridkijad ja paljud klassikaaslased; opetajad on tihti kurjad ja
ebavordsed; funa siin on palju ebameeldivaid inimesi, kes on enda arvates maailmanabad; tibid; siinsed
kaasopilased (mitte koik) ja ka moned dpetajad on ebameeldivad; sest épetajad on kurjad, valavad oma viba
vilja opilaste peal; lapsed on éelad, ei salli paljusid; vorab palju energiat ja dpetajad on tibti mitte moistvad.

Kokkuvotteks. Kui kooli meeldivuse peamine péhjus olid sobrad ja kaaslased ning kooli panus jdi
tagasihoidlikumaks, siis kooli mittemeeldimise pohjuste seas on iilekaalukad institutsioonist enesest tingitud
p6hjused: kooli nduded kurnavad ja neid ei peeta alati méttekaks. Tundub, et nudmistega tiledoseerimine
ning noorte elutegevuste ja huvidega mittearvestamine voib olla suur pohjus, mis taandab koolioppimise
meeldivust ja méttekust ning tingib ka véérandumise. Visinud vaim ja survestatud aeg ei pruugi jitta acga

suurematel teemadel métisklemiseks ja vo6randumise mirgid on 6pilaste vastustest aimatavad.

3. Tunded koolis

Opilastel paluti nimetada eraldi vastustena nii hdid kui halbu tundeid, mida elatakse 1ibi koolipdeva jooksul.

Ullatuslikul viisil suur osa 6pilastest ei oska nimetada iihtki tunnet. Nimetatakse tunnete pohjustajaid nagu
halvad hinded, kuri 6petaja, pikk koolipdev jms. Tiidrukutest nimetas ménda konkreetset tunnet kokku
170 (50%) tiidrukut, tunnete asemel kirjeldati tunnete pohjuseid 183 korral. Poistest nimetas konkreetseid
tundeid, moned neist lausa terve rea, 92 (29%) koigist poistest, tunnete pohjusi tunnete asemel kirjeldati

ja nimetati 213 korral. Need, kes oskasid nimetada hiid tundeid, oskasid iiles lugeda ka halbu. Siit saab
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jareldada, et poiste suutmine voi siis tahe teadvustada ning nimetada oma tundeid on ligi kaks korda
madalam kui tiidrukutel: seda teevad alla kolmandiku poistest ning ka pooled tiidrukutest ei samasta end
oma tunnetega. Andmestik ei voimalda elda, kas tundeid ei teadvustata voi ei osata oma meeleseisundeid

tunnetena miiratleda.

Nimetatud heade ja halbade tunnete vahekord:

Tiidrukud Poisid
Head tunded 198 mainimist 98 mainimist
Nende nimetusi: 20 nimetust 20 nimetust
Halvad tunded 316 mainimist 131 mainimist
Nende nimetusi: 45 nimetust 29 nimetust

Nieme, et halbade tunnete esinemine ja repertuaar on oluliselt suurem kui heade oma, ka on halbade
tunnete galerii virvikam ja rikkalikum, tiidrukutel koguni kaks korda rohkem nimetusi. Samavord kui
tunnetest enesest, radgib see ka soospetsiifilisest suhtumisest — tiidrukud ndivad enese meeleolukéikumisi
enam teadvustavat. Libielatav halb seisund kutsub end rohkem viljendama ja sisaldab rohkem tajutavaid
niiansse. Poisid on nii heade kui halbade tunnete nimetamisel (kas ka teadvustamisel?) tiidrukutest iile
kahe korra tagasihoidlikumad. Teadvustamata pinged vé6ivad viljenduda agressiivsusena, mille pohjusi enese

tundeilmaga ei seostata. Siinkohal meenutagem, et tidrukutele meeldis koolis kdimine tuntavalt rohkem.

3.1. Headest tunnetest ja nende pohjustajatest

Uldse nimetasid tiidrukud mitmesuguseid hiid tundeid 198 korda ning poisid 98 korda. Ullatuslikule
nimetasid nii tidrukud kui poisid sama arvu heade tunnete nimetusi (20). Vaid iihel korral nimetasid
tiidrukud tervelt kuus tunnet (vabanemine, sirav, eneseteostus, absurdsus, edu, tunne, et oled tark) ja poisid
kaheksa tunnet (joovastus, hea enesetunne, sallivus, vabadusetunne, uudishimu, drevus, erksus, vapustav
tunne). See viitab omakorda toeliselt kohetule repertuaarile oma tunnete teadvustamisel, mis teisalt on ka

enesest voorandumise mirgiks, kuivord ei tunta end oma tunnete subjektina ja vaid reageeritakse vilisele.

Heade tunnete pingerida tiidrukutel ja poistel:

Tiidrukud Mainimiste arv Poisid Mainimiste arv
R66m 91 Room 49
Onn, 6nnetunne 26 Lébus, 16busus 9
Lobus, 16busus 22 Rahulolu, rahumeel 6
Rahulolu 15 Onnetunne, 6nnelik 6
olemine
Hea tuju, hea meel 10 Head tunded 5




Pingerea esimese viie seas on nii tiidrukute kui poiste tunded peamiselt samad, viikese nimetuste
varieeruvusega. Ulekaalukalt on kummagi soo jaoks esikohal ro6m véi siis mahuvad mitmed muud head
tunded r66mu nimetuse alla. Tidrukud nimetasid 6nnetunnet poistest tile nelja korra rohkem ja 16bus
olemist iile kahe korra rohkem. Teadvustatud heade tunnete repertuaar on viike, kiill olid méned tiksikud
poisid iiles lugenud terve galerii tundeid. Sarnaselt nimetasid poisid ja tiidrukud veel #llatust, imestust,
uhkust, eneseteostust, enesekindlust. Erinevustest jii silma poiste mainitud véidutunne, vabadus ja kuuluvus,

tidrukute poolt vabanemine, pingelangus, méistmine, edutunne.

3.1.1. Heade tunnete pohjustajad

Heade tunnete pohjustajad on koik viljaspool opilast ennast olevat asjaolud. Valdav osa neist scondus
inimsuhetega ja teine osa institutsiooniga seotud asjaoludega. Kui tiidrukutel oli koik, mis otse kooli ei
puutunud, seotud iiksnes inimsuhetega, siis poistel tuli sisse veel kaks motiivi: saavutus ja siindmused,

juhtus midagi head.

3.1.1.1. Inimesed ja juhtumised

Kooli heade tunnete konkurentsitult esil olev allikas on kaaslased ja sobrad, seejirel muu, mis samuti viitab

inimestevahelisele libikdimisele

Tiidrukud Mainimiste Poisid Mainimiste
arv arv

Sébrad, soprade nigemine, 68 Sopradega suhtlemine, head 61

nigemisrddm, sdpradega koos suhted teistega, suhtemine,

olemine, soprus, seltskondlik kaaslaste nigemine,

elu, meeldivad inimesed heatahtlikkus

Kiitused, komplimendid, keegi 26 Naljad ja huumor 25

titleb midagi ilusat

Naljad, naljade tegemine, 22 Saavutus, millegi raske dra 11
huumor, s6pradega saab nalja tegemine, edukus, t66 liheb

histi, eneseiiletus

Et mind oleks vaja, minust 13 Stindmused: juhtub midagi 4
tehakse vilja, tuntakse huvi, ponevat, adrenaliin,

keegi radgib minuga ja hindab

mind

Lihen trenni 3
Olen kedagi aidanud, mind on 7 Olen kedagi aidanud, teinud 3
aidatud midagi kool ja klassi heaks

Tidrukud nimetasid veel lihedust kaaslastega, millegi saavutamist, koost66d ja soprade edu. Poistest

erinevalt oli mone tidruku hea tuju allikas ka dpetaja hea tuju ja dpetaja tarkus, poiste puhul aga armastus
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ning oma tiidrukuga koos olemine (11 korda). Poisid mainisid veel nikotiini, puhkamist, austust enda suhtes,
hiid malestusi, hommikust kodupirukat, naistega suhtlemist, head anekdooti. Sé6pru, nalju ja huumorit
védrtustavad nii poisid kui tiidrukud. Edasi ndeme erinevusi: tiidrukud on hoopis tundlikumad kiitusele
ja komplimentidele ning hea tunde loob ka see, kui mirgatakse ja tehakse vilja. Voib oletada, et on nn
nihtamatuid ja kérvale jietud ciidrukuid, kelle hea tunde pilvib pelgalt nihtavaks ja kiidetud saamine.

Tiidrukutele on teiste jaoks olemine tihtsam, poisid véidrtustavad enam saavutusi ja siindmusi.

Tidrukud: ... kui sébrannadel liheb histi, tunnen ennast mugavalt ja histi; sopradega head subted ning
seelibi onnetunne; sopradega head naljad; lihen kooli sopradega, tulen koolist ka sépradega; klassikaaslased
iitlevad sulle ilusti; ro6mu, tunne, et olen tark; kui keegi nalja teeb ja ka minule see naljakas on, siis room.;
néed sopru, vahetunni alates loogastun, sopradega olles olen roomus ja lobus; naerame, lobus, sobralik, armas,
tore, seltsiv; kui keegi ridgib minuga ja teeb nalja; kui keegi iitleb, er olen kena; kui kiidetakse, kui sinust

tehakse vilja; heaolutunne, kui subtlen ja saab nalja; tunne, et olen vajatud.

Uhe tiiddruku hea-halva tunde skaala oli seotud vilimusega: kui keegi iitleb, et oled kena; kui keegi iitleb, et
oled kole.

Poisid: ...700m, heatahtlikus, kui sa oled kedagi aidanud; kui ma néen tidrukut, kes mulle meeldib ja me
oleme koos; room, soprus, l6bus, hoolivus; kui saab midagi head teha kooli voi klassi heaks, see kui koju jouad
Jja puhata saab; sobralikkus, réom; hea nalja tegemine ja sopradega naermine, tiidruksobraga aja veetmine;
parim tunne on sdpradega olemine; inimestega suhtlemine, véib-olla moned head hinded; siis kui saab palju
naerda; hea sook, siis kot tiis; roomus; naermine (l6bus), millegi raske hésti ira tegemise tunne; silman

sopru-ckstaas. Kooli lopp — biisteeria.



3.1.1.2. Kooliga seotud asjaolud

Pingerida tiidrukute ja poiste poolt enam mainitud kooliga seotud heade tunnete pohjustest. Arv niitab

mainimiste arvu, protsent osakaalu koigist vastanutest.

Tiidrukud Mainimiste Poisid Mainimiste
arv arv
Hea hinne 102 (30% Head hinded, viied, positiivne 86 (28%)
tiidrukutest) | hinne
Kool saab lbi, saab koju, 23 (6,8%) Tunnid saavad libi, kool saab 30 (9,6%)
koolipiev saab libi, piiseb koju libi, kojuminek, saan koolist
vilja
Oppimisega seonduv: 23 (6,8%) (Opetaja) kiitus 19 (6%)
saan tunniteemast aru,
dratundmisr66m, huvitavad
ained ja lahedad tunnid, saan
midagi uut ja huvitavat teada,
huvitav koolipdev, innustumine
Kordaminekud, 6nnestumine, 22 Koht tiis, hea toit 15
t66 liheb histi, tunne, et sa
oskad
Soogivahetund, tiis koht, saab 15 Vahetunnikell vahetunnid, 10
siilia, maitsev l6una, hea s66k s60givahetund
()petaja kiitus 14 (4,1%) Oppimisega seonduv: Oppimine 9 (3%)
on huvitav, uued teadmised,
nauding 6ppida, sain millestki
aru, oskan, olen 6ppinud
Tunnid jddvad dra 13 Tund jddb éra, kontrolltoo jidb 8
dra

Konkreetseid kooliaineid mainisid tiidrukud heade tunnete allikana 8, noormehed 7 korral, peamiselt
kehalist kasvatust ja reaalaineid. Lisaks mainisid tiiddrukud kahel korral vahetundi, ja korra tehtud kodutséd,

olemist peale tunde, huvitavaid arutelusid.

Peamine kooliga seotud heade tunnete allikas nii poiste kui tiidrukute jaoks on head hinded. Nende
kaal muuga vorrelduna on {ilekaalukas. Seega ei saa viita, nagu poleks poistele hinded olulised. Muud
heade tunnete allikad seonduvad eriti poistel peamiselt koolist pddsemisega: lahti saamise, dra jadmisega,
vahetunniga. Oppimise ja teadasaamise naudinguga seonduv oli hea tuju allikaks 6,8% tidrukute ja
poole vihemate poiste jaoks. Nii seotakse oma oppimine millegi hea lihtena tilekaalukalt vilise hindaja

ja hinnanguga ning vihe sisemise teadasaamise roomuga. Tudrukute heade tunnete allikaks oli mainitud
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ka saavutusi, mis viitab millelegi enamale kui vaid hinne. Poisid koolisaavutusi heade tunnete allikana ei
nimeta. Ullatuslikult sidusid poisid oma hiid tundeid 6petaja kiitusega tiidrukutest rohkemgi. Nii selgub,
et see, milleks institutsioon on ellu kutsutud — éppimine, areng, teadasaamine — on dpilaste eneste tajutuna
heade tunnete ja naudingu allikaks vaid viga tiksikutele, ja siis ka rohkem tiidrukutele. Hoopis rohkem hiid
tundeid pakub 6ppimise eest pidsemine, seda eriti poistele. Eelnevate kirjelduste taustal on see ka méistetav.
Kooliga seotud asjaoludest parinevad head tunded on siis valdavalt kas vilises hindes ning hindajas kinni véi
sellest paigast padsemisega seotud. Ometi ei varjuta see r66mu, mida toob kaaslastega suhtlemine. Teisisonu,

kooli veetlus pohineb peamiselt noortevahelise suhtluse voimalusel.

Tidrukud: ... kui saan hea hinde, olen roomus; réom, kui moni 166 on hésti liinud. vabastus- ja onnetunne,
kui saab koolist minema peale tunde. Hea enesetunne, kui saab kohu tiis siodud ja ainest saab aru; ei
pea pingutama kuid hinded on ikkagi head; onnelikkus, kui saan hea hinde, elevus kui koolipiev hakkab
loppema; Tunnid, kus teemast aru saad, tekib hea tunne; kui saan hea hinde, koht tiis; see tunne, kui saad
hea hinde. See, kui sul kodutoo digesti tehtud. Kui teed tunnitio ieti; olen koduse iilesande oieti dra teinud;
Kui tunnid jidvad dra. Kui ei jieta palju oppida; room heade hinnete voi lithikese koolipieva iile; opetaja
iitleb, et olen arenenud aines; Kui arvan vastuse dra voi teen t66 dra olen endaga rahul; kiitmine, maitsev
louna, hea hinne; see tunne, kui hea hinde saan voi kestab viimane tund voi saan teemast aru; hea hinne,
kiitus, teistega (klassikaaslased) huvitav koolipdev; Kui moni tund jiib dra ja saab varem koju; koolipieva
algul olen onnelik, kuni kella 11.00, siis liheb tuju halvaks ja on halb kuni koolipieva lopuni; kui ma pole
mingiks tooks oppinud ja ma saan selle nelja voi viie; Moned tunnid on viga lahedad, nr inimese opetus;

hinne viis = room, naer, onnelikkus; ained, mis mulle huvi pakuvad, tekitavad héid emotsioone;

Poisid: ...ma sain viie iihel pieval; saan hea hinde, lihen trenni; Kui ma saan rasketes ainetes hiid hindeid;
Koolipieva lopp, vene keeles ei jid oppida; see aitab keskenduda rohkem koduste toode tegemisele, kui tead, er
sundad saada hea hinde; saan hea hinde, olen onnelik; see, kui koolipdev libi on, olen ma réomus; saan viie,
sober saab kahe; kui opetaja kiidab voi hea hinde annab; kui ma iiletan ennast mingis aines; kui saan hea
hinde ja kiidetakse; saan kiita, hea hinde, sopradega hésti libi, oppimine huvitav; kui saan mingist teemast
aru; kui saan mingist teemast aru; kordaminek dppeaines (viged vastused, huvitav tund); millegi raske histi

dra tegemise tunne; kui koht on viga tihi ja tuleb soogivahetund; kui tund loppeb, kui kool l5ppeb.

Kiimme poissi ei tunne koolis tithtki head tunnet: ei ole head tundnud; neid rundeid polegi; pole iibtegi,
voibolla ainult iiks ja see on kui Geldakse, er véid koju minna; ma ei elagi koolipieva jooksul hiid tundeid Libi;

neid kahjuks pole.

Hiid tundeid ka viljendatakse. Naermist, mis siis arvatavalt samastati tundega, mainisid tiidrukud 40

korral, poisid 32 korral. R66m ja naer olidki kdige enam heade tunnetega seoses kasutatud moisted.

3.2. Halbadest tunnetest ja nende pohjustajatest

Meenutagem, et tiiddrukud nimetasid halbu tundeid 316 korda ning nende tunnete nimetusi pakuti kokku
45. Poisid nimetasid halbu tundeid 131 korda, pakutud nimetusi oli 29. Nii tunnevad nii tiidrukud kui
poisid oma s6nul koolis halbu tundeid rohkem kui hiid. Ka kogetud halbade tunnete nimekiri oli rikkalik
just titdrukutel. Halb on puudutanud psiiiihikat stigavamalt ja vastavaid tundeid tajutakse niiansirohkemalt.

Voib oletada, et tiidrukud on sellele, mis lihtub koolist, tundlikumad.

Halbade tunnete pingerida, lihtuvana mainimiste hulgast suhtes kiisitletute tildarvu.
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Tiidrukud Mainimiste arv ja Poisid Mainimiste arv ja
osakaal kiisitletutest osakaal kiisitletutest
Visimus 63 (19%) Viha 21 (6%)
Kurbus 48 (14%) Visimus 20 (6%)
Viha 23 Kurbus 19
Tiidimus 21 Tgavus 17
Pettumus 20 Masendus 11
Masendus 15 Frustratsioon, 5
depressioon, pinge
Igavus 15 Unisus 5
Stress ja pinge 14 Hirm 4
Halb tuju, pahameel, 14 Petcumus 4
halb olla
Nilg, tithi koht 14 Uksildus 3
Nirvilisus 8 Nirvilisus 3

Tunnete galerii eesotsas korduvad nii poistel kui tiidrukutel visimus, kurbus ja viha, kusjuures tidrukute
mainitud visimus on kolm korda ja kurbus iile kahe korra sagedasem. Viha mainitakse enam-vihem sama
arv kordi, ent poistel ongi see koige domineerivam tunne. Sarnaselt tuntakse igavust, masendust, pettumust,
nirvilisust, stressi ja pinget. Unisust mainis 8 tiiddrukut, tiksildust 7. Sealjuures ei ulatcunud tikski halb tunne

kummagi puhul konkureerima roomuga, mida toob koolipdev, ent nagu teada, on selle peamine allikas

kaaslased.

Poiste tunnete galeriisse lisandusid veel lootusetus, tiilgastus, 6nnetu olemine, hibi ja piinlikkus (koike 2
korda nimetatud), tiks kord mainiti tuimust, nordimust, ahastust, jonni, muretsemist, egoismi, tiidimust,

paha olla olemist, laiskust, drevust, viitsimatust.

Tiidrukute halbade tunnete nimekiri oli oluliselt rikkalikum: hirm (5), laiskus, viitsimatus, Arrituvus
(koik 4), méttetus, kahetsus (molemad 3), motivatsioonipuudus, igatsus, tikskéiksus, nérdimus (kéik 2).
Uhekordselt nimetati kannatamatust, tuska, piina, teadmatust, lootusetust, drevust, ebakindlust, valu,
rahulolematust enesega, tiihjust, stiiitunnet, paanikat, suutmatust, saamatust, segadust, peavalu, alavdirsust.

Tunnen end lolli ja koledana, kirjutas tiks 9. klassi tiidruk enda kohta.

Kui poisid nimetasid eneschinnangu ja enesekohaste seisunditega scotud tunnetest vaid ménda, siis
tiidrukud 6ige mitmeid. Ttudrukud kas siis tajuvad voi viljendavad oma meeleseisundeid rohkem ja ka

voimendavad oma tundeid.



SUGCGU JA HARIDUS KEELES JA MEELES

3.2.1. Halbade tunnete pohjustajad

Need seonduvad nii poistel kui tiidrukutel taas kooli enesega ja inimsubetega koolis. Niitid saab nihtavaks
ka opetaja, ja eriti tiidrukute jaoks. OPetajatest lihtuvaid halva tunde ajendeid nimetasid tidrukud 44,
poisid vaid 19. Nii on tiiddrukud 6petajate kiitumisele ja avaldustele tundlikumad ja miletavad neid
rohkem. 25 on maininud, et 6petajad karjuvad, soimavad, pahandavad, monitavad, mélisevad, éiendavad,
noomivad, laidavad. 12 nimetanud, er 6petajad on drritunud, kurjad, halvas tujus ja stressis, 6, et teevad
mérkusi, subtuvad halvasti, ei kuula ira eqa arvesta pilastega. Uhe tiidruku vaates peavad nad must-valgeid
loenguid. 16 poissi on oelnud, et halba tuju péhjustavad épetajad, kes pragavad, diendavad, karjuvad,
riidlevad, laidavad, noomivad, kurjustavad Et nad on halvas rujus, mainis kaks poissi, ja et e hooli dpilasest,
tiks poiss. Nii ldheb 6petaja olek ja kiitumine tiidrukutele korda rohkem, samas olid poisid 6petaja kiituse

suhtes tundlikumad.

Kokku nimetasid kooli elukorraldusest lihtuvaid stressitegureid tiidrukud 146 ja poisid 139 korral.
Voérdselt nii poistele kui tiidrukutele ja ilekaalukalt kdige muu ees olid halvad hinded (t: 78 mainimist, p:

79 mainimist).

Kooli halbu tundeid tekitav muu elukorraldus seondub 25 ttidrukul sonadega raske, pingeline, visitav, palju
kodutiid, noutakse palju, varane drkamine, kokku véetuna mahub see koolikoormuse moiste alla. 19-le
voivad ka tunnid péhjustada halbu tundeid, kui nad on arusaamatud, rasked, igavad, sisutiihjad, méottetud,

ebameeldivad. Ebaonnestumised opingutes tekitavad halbu tundeid 18 tiidrukule.

Poiste kirjeldatud pilt on teistsugune. Pikka visitavat pieva ja tunde nimetati vaid 5 korral, ebameeldivat,
stressirohket ja arusaamatut koolitundi 14 korral. Tegemara kodutiod, kontrolltood ja ebaonn koolitoos
leidis mainimist vaid tksikud korrad. Kolmele poisil lisandusid mdrkused ja kolmel teisel hilinemised,
Jérelvastamised, tuupimine, kehv toit (koik iiks kord). Halba tuju pohjustav peamine fake oli sootuks tildisem:
16 nimetasid, et peab kooli/tundi minema ja koolis olema. Koormus ja vdsimus on seega hoopis rohkem
tiidrukute probleem, poistele on seda koolis oldud aja kvaliteet. Meenutagem, 16bus ja lahe elu koolis oli
just poiste privileeg ja nende osas viirtustatud. Halvad hinded puudutasid poiste enesetunnet, kiill aga ei

seotud nende pdhjust koormuse ega vaevanigemisega.

Oli nii tiidrukuid kui poisse, kes heade ja halbade tunnete kiisimustele vastuseks pakkusid niiteks taolisi

vastandpaare:
Hea tunne Halb tunne
koolist viljumine kooli sisenemine
kool saab libi kool algab

sain hea hinde
saan viie, sober saab kahe
sook

tundide lopp, soogivahetund

saan halva hinde
ise saan kahe
iilejiadnud aeg, mil ma ei 66

tundide algus, jirelvastamine
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Omavaheliste subete poolelt mainis halva tuju péhjustajaid 78 tiidrukut ja 55 poissi. Kéige enam pilvis
mainimist mitut laadi inetu kohtlemine. Tiidrukute s6navaras halvustamine, tagariikimine, kiusamine,
monitamine, laimamine, tagaridkimine, solvamine, narrimine, inetute sonade iitlemine, pohjuseta diendamine,
mida t6i vilja 42 tidrukut (12% koéigist), poiste sdnavaras oli see norimine, narrimine, kiusamine,
méonitamine, tinitamine, solvangud; keegi moliseb, ropendab, karjub teiste peale, ssimleb, mida t6i vilja 26
noormeest (8% koigist). Tiilisid kaaslastega mainisid nii tiidrukud kui poisid 12 korral, lisandus 6 tiidruku
ja tihe poisi poolt teatud kaaslaste nigemine. Ignoreerimist, alandamist, teiste seast vilja tougatud olemist ja
soprade puudumist t6i esile 11 tiddrukut ja 8 poissi. Uksikud korrad mainiti #/bust, tiidrukud tiheldasid ka

oelust ja kurjust ning poisid reetlikkust, vigivalda, kaklemist ja vingumist.

Koolist ja 6petajast lihtuvaid halva tuju allikaid on seega tiidrukutel tile kahe korra ja poistel kolm korda
rohkem kui kaaslastega libisaamist puudutavaid asjaolusid. Opetajatepoolne kohtlemine, visimus, iildine
koormus ja kohustused rikuvad ttidrukute elu, poistel jidvad need asjaolud tahaplaanile ja esile asetub tildine
elamise kvaliteet ning tiidimus koolis olemisest. Nad on kas siis rohkem rahule jietud, votavad kohustusi
l6dvemalt voi liheb see koik neile vihem korda. Ka omavahelised suhted puudutasid rohkem tiidrukuid,

ent samas ka olulist osa poisse.

Kokkuvotteks

Tunne on inimese sisckogemus, vastupeegeldus keskkonna mojudele. Tunded on ametikult ning
teenimatult jietud hariduse diremaale voi vaikitakse neist hoopis. Mitmete koolist konelevate teoreetikute
jaoks muudab kooli masinlikuks ja tehasetaoliseks ka tunnetest moddavaatamine ning nende térjumine.
Koolikriitilises kirjanduses taunitakse tihti kooli tundevaest hustikku ning épilaste véimetust teadvustada
ja valitseda oma tundeid. Tunnete eitamise pdhjendus on hariduse ratsionaalsus ja arusaam, nagu oleks
emotsioon moistuse vastand. Tunnetega seotud pedagoogilised véimalused ei leia kasutamist, ning selle
asemel, et 6ppida kontrollima oma emotsioone, tunded elimineeritakse. Ent tunded on 6ppimisele tihtsad
(Youdell 2011, Salminen 2012). Pedagoogilise heaoluna on méistetud protsesse, kus piiiitakse toetada
inimese tervikarengut, eesmirgiks piisiv positiivne meeleseisund ja rahulolu See algab heade tundekogemuste
loomisest (Merildinen jt. 2008). Tunnete mahavaikimist iscloomustab histi see, et meie uuritavate enamik

ei suudagi oma tundeid nimetada.

Traditsiooniliselt peetakse tundeid soolistatuks ja seotakse enam naissooga. Mitmed uurijad vididavad, et
just tiidrukud on tundeid allasuruvas koolis jietud oma teadvustamatute soovide ja dngide meelevalda.
Kohustusliku edukuse kliimas ollakse kaotaja ning paradoksaalselt on eriti dngistatud ja réhutud edukad
tiidrukud (Skelton&Francis 2011, Gordon 2006). Viha, on nimetatud ka blokeeritud tunnete viljendajaks
(Youdell 2011), ja just viha oli meie uuritud poiste halbade tunnete nimistus esimene. Nii on siinsed

uurimistulemused {ihtaegu nii hoiatus kui kutse hakata koolis tunnetesse tiiesti teisiti ja tdsiselt suhtuma.

4. Mulle meeldiks koolis rohkem, kui...

Selle uurimiskiisimusega piiiiti tuua pievavalgele, mida noored, nii poisid kui tidrukud, koolis niha ja

kogeda sooviksid, et kool oleks parem paik ja seal meeldiks kiia. Lause mulle meeldiks koolis rohkem, kui...
lépetati oma eelistuste ja ettepanckutega. Esile tuli ja korrati tile juba eelpool nimetatu, mis koolis kidimise

vastumeelseks muudab.
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Kirjapandu sisu alusel vois noorte véljaiitlemised liigitada tavapirase jaotuse alusel, mida mitmed uurijad on
kooli kirjeldades kasutanud: formaalset ehk ametlikku kooli (6ppekavad, sisemine téokorraldus, 6petajad,
opetuse sisu) puudutav, informaalset ehk mitteametlikku kooli (suhted, tegevused, inimesed, iritused,

atmosfair) puudutav ja fiiiisilist kooli (ruumid, kohad, seadmed, s66k jm) puudutav.

Tabelis on vilja toodud vastavasse teemasse kuuluvate mainimiste hulk, protsent viljendab suhet poiste ja

tiidrukute arvusse. Oli neid, kes kiisimust ignoreerisid, ja teisi, kes tegid rohkesti ettepanckuid.

Kooli erinevad aspektid Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
Tiidrukud Poisid
Haridusstisteem tildisemalt 9 10
Formaalne kool 335 (99%) 330 (106%)
Informaalne kool 197 (58%) 132 (42%)
Fiitsiline kool 119 (35%) 179 (57%)

Selgub, kooli 6petusliku ja korraldusliku poole kohta on nii poistel kui tiidrukutel delda tihevérra palju
ning mélemad toovad vilja rohkelt omapoolseid visioone. Vihem pilvis noormeeste tihelepanu tiitarlastega
vorreldes see, mis on seotud kooli mitteametliku poolega ehk iildisema 6hkkonna ja tegevusvoimalustega,
oluline erinevus oli aga suhtes kooli ruumilahendustesse ja olemise voimalustesse, mis liheb noormeestele
oluliselt rohkem korda. Noormeestele tundub olulisem, kus ja kuidas nad koolis paikneda saavad, ja et see

avaks tithtaegu ka tegevusvoimalusi, tiidrukud aga soovisid organiseeritud stindmusi.
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4.1. Ametlik kool

Ulekaalukalt kuuluvad 6pilaste kooli muutmise soovid just ametliku kooli juurde, muu jii kaugele maha.
See, millest dpilased riikisid, jagunes véljaiitlemiste pohjal kolme suuremasse teemavaldkonda: dpetaja ja
tema tegevus, kooli sisemine to6korraldus, opetuse sisu pool. Arvud niitavad mainimiste hulka, protsent

mainimiste hulka suhtes 6pilaste iildarvu. Kool sisemise téokorralduse ja 6petuse sisu jagunevad mitmeks

alateemaks.

Ametliku kooli aspektid Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
Tiidrukud Poisid

Opetaja ja tema tegevus 97 (28%) 80 (26%)
Kooli sisemine téokorraldus
Koolipievade ja tundide 65 57
pikkus
Koormus 50 35
Kodutssd 33 34
Kontrolltsod 5 4
Reeglid ja normid 10 12
Hindamine 7 6
Opilase aeg 8 8
Opetus ja tema sisu
Koolitundide iilesehitus 34 43
Opetuse sisu 30 30
Valikute olemasolu 16 21

Ka siin on eri teemasid puudutatud kummagi soo poolelt iihtlaselt. Koige enam pilvib kummagi tihelepanu
opetaja, kelle kohta tiidrukutel on ménevérra rohkem 6elda. Koormust mainivad tiidrukud rohkem ja
ka koolipdevade pikkus puudutab neid veidi enam. Poistel on pisut rohkem ettepanekuid koolitundide

tilesehituse kohta. Ent millest 6pilased tipsemalt ridkisid?

4.1.1. "Et nad subtuksid inimlikumalt". Opetaja ja tema tegevus

Koolis enam meeldimise peamiseks ja tahtsaimaks tingimuseks on 6pilastele soost soltumatult dpetaja, tema
tegevus ja suhtumine 6pilastesse. See on tiidrukutele monevérra olulisem. Molemad soovivad, et 6petajad
opetaksid paremini, oleksid 6pilaste suhtes moéistvamad ja s6bralikumad. Tiidrukud réhutasid paremaid

suhteid ja moistmist 24 korda. Opetajaist rddkides kordus neil kéige enam séna: roomsam. Poistel olid
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esiplaanil 6petajate 6petamisoskused.

Sénavaras, mida tiiddrukud opetajate osas oma soovides viljendasid, kordusid: rédmsam, maoistvam, parem,
heatujulisem, ponevam, lahkem, hoolivam, motiveeritum, pidevam. Poiste sonavaras kordusid: dperajad olgu
normaalsed, pidevad, aktiivsed, ilusad, sobralitud, head, rahulikumad, nooremad, vastutulelikumad, moistvamad,

humoorikad,
Tihtsaim motiiv oli nii tiidrukuile kui ka noormeestele 6pilastesse suhtumine.

Tidrukud: ... dpetajate ja opilaste parem libisaamine; lahkemad opetajad; rohkem maoistmist dpetajate poolt;
opetajad, kes subtuksid natukenegi inimlikumalt; dpetajad, kes votaks vordselr opilasi; er opetajad ei solvaks

ega monitaks;

Poisid: ... head, sobralikud opetajad; et opetajad moistaksid opilasi; dpetajad, kes inspireerivad ja motiveerivad;
opilastega arvestavad épetajad; rabulikumad opetajad, objektiivsed ja sobralikud opetajad; vasturulelibumad
dpetajad.

Noormeestele rohkem, ent ka tiidrukuile oli tihtis 6petaja 6petamisoskused ja suhtumine oma t63sse.

Tidrukud: ...dpetajad seletaks asju paremini labti; motivatsioonirikkamad épetajad; rohkem épetajaid,
kellele meeldib nende t66; ponevamad épetajad, kes oskavad tunni ponevaks teha; kui dpetajad oleks

professionaalsemad ja neile meeldiks opetada;

Poisid: ...twrgemaid épetajaid; robkem dpetajaid, kes tabavad épetada, mitte ei ole siin palga pirast; et
moni épetaja edendaks oma opetamisoskusi; opetajad oleksid oma aines ponevamad; uus dpetajate polvkond;

paremad dpetajad (mitte, et praegu halvad oleks); et eriala spetsialistid Gpetaks.

Poiste viljatitlemised olid radikaalsemad. Paaril juhul viljendati ka rahulolu épetajatega, eclkdige nende
sobralikkusega. Uks tiidruk soovis kooli meesdpetajaid, kaks noormeest psiihhiaatreid ja tiks, e peetaks

opilastest ja petajatest robkem lugu.

Opetaja meeleolu, r66msameelsus ja sobralikkus oli tihtsam tiidrukutele, dpetamisoskused poistele, 6petaja

tuju poistele sedavord korda ei ldinud.

4.1.2. "Vihem", "lihem", "leebem" ja "kergem". Kooli sisemine
tookorraldus

Kaik sellega seonduv pilvis tiitarlaste poolt 10 protsendipunkti vérra rohkem tihelepanu (t 178 ja p 122
mainimist). Enamuse kokkupuutealade puhul kasutasid opilased valdavalt moisteid, mis viljendasid
kvantiteeti ning peamised soovitud kvantiteedid olid Zihem ja vihem. Viga paljude, just tidrukute, ent ka
poiste jaoks peaks koolipdev olema lithem. 17 tiidruku ja 15 poisi arvates peaks koolipdev algama hiljem, 20
noormeest soovivad iildse vihem tunde ja 16, et tunnid olgu lithemad. Vihem peaks olema koolikoormust

tletildse (t: 50¢, p: 35p), sealhulgas kodutdid ja kontrolltdid, milles oldi vordselt tihel meelel.

Tidrukud pdeva ja tundide pikkusest: ... lihemad tunnid ja robkem polegi vaja; vihem éppetunde; 30
min tunnid, 10.00 viiks alata kool; liihem péev; algaks hiljem; liihemad koolipievad, pikemad vahetunnid;
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liihemad tunnid, pieva keskel moni vaba tund; hilisem tundide algus; liihemad péevad, et vahepeal poleks
9-10 tunnilisi koolipievi ning koju jouaks alles 8-paiku, et jargmiseks pievaks 66 libi oppida;

Poisid: ... hilisem tundide algus, et kooli korvalt saaks vabalt millegagi tegelda; et ei peaks nii vara drkama;
hiljem algaks kool; lithemad tunnid + kool algaks tund aega hiljem, kool voiks hiljem alata; labtisem

pievakava; vabest vabad pievad;

Tidrukad muust koormusest: Gppetoi oleks leebem; oppekava viiksema koormusega; vihem koormust ja
kodutiid, sest opilased ei joua koike; moistlikum dppekava ja koormus; parem tunniplaan; vihem kodutoid
v6i poleks neid iildse, sest koormus on téesti suur; kodutiid ei antaks; kontrolltoid nidalas vihem, vibemalt

mitte mitu tiikki samal pieval;

Poisid: ...vihem koike; vihem raske; pisut kergem; pikemad vahetunnid, rahuliktumad tempod; rohkem
vaheaegu; ei oleks nii palju oppimist; vihem pinget; paindlikum tunniplaan, ei oleks iibtegi kodust t6od;
koolis voin ma teha 16id, aga kodus mitte; kodutic vihemaks; rohkem mdinge; ei oleks iihtegi kodust toid;

kergem oppeprogramm, vihem tunde ja iiritusi, vihem survet.
Lihtsalt rohkem vaba aega, sh méne poolelt ka magamisvahetundi, soovisid 8 poissi ja 8 tiidrukut.

Kui hinnete méju oli eelneva pinnal kummalegi iilisuur, siis vaid viga tiksikud mainisid, et muutused

hindamises teeksid koolis olemise meeldivamaks.

Tidrukud: ...Jindeid; éiglasem hindamissiisteem, et peetaks teadmisi olulisemaks hinnetest; et épilaste

vahel poleks hinnete konkurentsi;

Poisid: ...vihem hindeid; leebem hindamine; vihem eksameid; viiks olla leebem, et kiik hinded ei ole elus

nii tihtsad.

Reeglid, kord ja normid toid esile juba soolistatuma vaatenurga. Uldiselt palvis koolikord vihe tihelepanu,
arvatavalt ei nihta siin kéige celnevaga vorreldavaid probleeme. Tudrukute sonavaras ridgici karmimast
ja leebemast korrast viimase kasuks, kusjuures 4 tiidrukut soovis rangemat korda ja ka teistelt oodati
korranouetest kinnipidamist. Poiste sdnavaras kordus vabadus, seda soovis rohkem 6 noormeest. Reeglite

rohkus oli tiksikute probleem.

Tidrukud: ...sisteemidest/reeglitest kinnipidamine; vibhem néoudmisi, kuidas inimene peaks kdiituma -
madalamad ootused; hubasem, mitte nii range kord épilaste ja opetajate vabel; lecbem kord; épetajate

kinnipidamine oma reeglitest, kui dpilaselt neid noutakse;

Poisid: ... rohkem vabadust, oma otsuseid teha; et keegi tagant ei sunniks, vihem reegleid; lubatud kasutada
nutitelefone robkem; vaba riietus; suurem vabadus, robkem tiidrukuid; palju vabadust, vihem noudeid;

kanep legaliseeritud; rohkem maistust ja vihem reegleid, koolikohustus vabatahtlikuks.

Seda, et kool, kus kiiakse, ongi sellisena parim, viljendas 7 noormeest (see kool on perfektne nagu ta on,
ei oska midagi juurde lisada , ma olen didini rahul selle kooliga, ma ei tea, mulle juba meeldibki see kool) ja 5

titarlast (see on super kool ja ei vaja rohkem ma arvan, et kool on meile niigi meeldivaks tehtud, olen rahul

koigega).
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Kokkuvétlikult. Kool on kurnav ja héivab 6pilaste arvates mirkimisvdirselt rohkem nende aega ja energiat
kui nad seda on néus panustama. Koolit66 on r66mutu, kooli piikeseline pool ehk suhted eakaaslastega

voimenduvadki ehk sedavérd nii palju, et korvavad ning tasandavad ré66mutute kohustuste hulka.

4.1.3. "Et saaks oppida, mis on maailmas oluline". Opetus ja selle sisu

Siin oli noormeestel veidi rohkem 6elda (p 94 ja t 80 mainimist), ent {ildjoontes pilvisid koolitund ja
opitava sisu vihem tihelepanu kui kooli korralduslik pool, kusjuures tiidrukutele liks viimane, arvatavalt

siis koormusega seonduv, oluliselt rohkem korda kui 6petuse sisuline pool.

Koolitunnist riikides kordus tiidrukute sonavaras soovidena huvitav, eluline, vabam, sisukam, l6busam,
praktilisem, loomingulisem, rabulikum, motestatum, ponevam. Koige rohkem, 10 korda kordus moiste
huvitav. Poiste sonavaras sooviti, et tund olek huvitavam, vihem keerukas, tosisem, parem, praktilisem,
kergem, loovam, elulisem, lo6busam. Noormeestest soovis 21 huvitavamaid tunde. Soovid iihtisid lisaks elulise,

l6busa, loova ja prakiilise osas.

Tiidrukud soovisid muuseas veel, et oleks vihem sellist toovibikust, dpikust oppimist; rohkem tunde, kus on
litkumist; kui koolitunnid oleksid paremini, efektiivsemalt diles ehitatud; vihem ebavajalikke unde; ponevamalt

100 tegemine;

Poisid, ct poleks nii keerukat matemaatikat; kergemad opetusviisid; koduope; libi veebikaamera véi midagi

sellist; vihem karmust; robkem iihiseid tegevusi; rohkem tunde kebalist kasvatust; saaks oues oppida.

Ka dperatava sisust ridkides kordus moiste huvitav. Huvitav on siis, kui on vihem faktipuru, ning rohkem

praktilisi ja elulisi asju, siin tiitarlaste ja noormeeste soovid tihtisid.

Tiitarlaste soove: tunnid, mis périselt ei sobi inimesele, temal viiksid olla praktilised tood; oppimist teemadel,
mis on maailmas oluline; et dpetataks seda, mis meil elus hakkama saamiseks vaja liheb; arvutid opikute asemel;
robkem kunstitunde; vaba valik kohustusliku kirjanduse osas; huvitavad lisaained; histi kasutatud tunni aeg;

mingi projekt klassiga; osasid dppeaineid ei oleks;

Noormeeste soove: eluks kasulikumate asjade dppimine; rohkem praktilist tegevust; vihem teooriat; autokool;

robkem kehalist kasvatust; vihem matemaatikat; programmeerimiskursus; robkem oma loomingut

16 tiitarlast ja 21 noormeest soovisid rohkem valikuid 6petatava sisus. Molemate poolelt sooviti nii rohkem

valikaineid kui ka voimalust ise valida, mida 6pitakse, ehk siis voimalust teha enesele ise 6ppekava.

4.2. Mitteametlik kool

Mitteametlik kool moodustub ametliku ja kohustusliku timber. Siia kuuluvad inimsuhted, tildine vaimsus,
miljod, tegevusvoimalused ja muu, mis kooli timber tekib ning elule virve annab. Just siin kujuneb
inimeseks olemise oskamine ja saadakse selgust oma huvidest. Oieti kuulubki 6pilastele r66mu toonud
kaaslastega suhtlemine ja naljad kooli mitteametlikku poolde. Opilaste poolt viljendatu kujunes soovideks,
mis voiks koik olla. Taas ridkisid nii poisid kui tiiddrukud enam-vihem samadest asjadest, ja need saab

kokku vortta alljirgnevalt.



Mitteametliku kooli aspektid | Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
Tiidrukud Poisid
Ohkkond, miljés 30 28
Inimesed 84 (25%) 57 (17%)
Tegevused 15 17
Huviringid 19 13
Uritused 30 14
Meelelahutus 14 3

Tiidrukud t6id informaalse kooli juurde kuuluvat esile 197 korral (58% suhtes tiiddrukute tildarvu), poisid
132 korda (42% suhtes poiste iildarvu). Mainitud asjaolude olulisus on mélemale enam-vihem sarnane,
kiill aga toovad tiidrukud esile rohkem inimestega seotud aspekte ja tihtsustavad rohkem diritusi ja

meelelahutust. Ka ringide olemasolu on neile ménevorra tihtsam.

Tiidrukud soovisid kool iildise ohkkonna osas vaikust ja rahu fiitisilises plaanis ning vaimsetes kvaliteetides
usaldust, ausust ja vabadust. Kordusid sonad: rabulikum, réomus, tolerantsus, vaiksem, l6bus, vordsem,
sobralikum, turvalisem, ausus, usaldus, libedane, vabam, kodusem. 30-st 7 inimest soovis vaiksemat
keskkonda ja vihem lirmi, 9 soovis vabamat métlemist ja 6hkkonda. Mitmeid hiris laste kisa. Uks soovis,
et mirgataks, kas inimesed on 6nnelikud, ithte pani muretsema, et ei julgeta avaldada oma arvamust, kartes

teiste hukkaméistu.

Noormeestest 9 nimetas vabama ohkkonna vajadust ja 4 soovis vaikust ning vihem karjumist. Kordusid
sonad: positiivsem, lobusam, vaikus, vabam, normaalne, loov, hoolimine. Viimast kommenteerib iihe
noormehe soov: et oleks vordsus, dpilaste roetamine, et pilasi véetakse, nagu igaiiks oleks eriline. Liheduse,
turvalisuse, usalduse ja kodususe soovi noormehed eraldi vilja ei toonud. Uks noormees mainis, et koolis

voiks olla vastastikune lugupidamine ja teistega arvestamine.
Ilmuvad eetilised kategooriad, mis looksid soovitava 6hkkonna.

Milliseid inimesi, jirelikult siis kaasopilasi, koolis soovitakse niha? Ka nende omadused loovad ildist

miljood.

Tiidrukutel oli oma kaaskondlaste inimlikele omadustele eriti palju soove ja esindatud oli paljude heade
isikuomaduste rikkalik loetelu: positiivsed, moistvad, heatabtlikumad, sobralikumad, normaalsed, toredad,
aktiivsed, viisakad, erinevad, intelligentsed, rahulikumad, targad, roomsameelsed, abivalmis ja et pioratakse

tihelepanu, kas inimesed on onnelikud.

Eriti palju kasutati sonapaari normaalsed inimesed, ent kordusid ka positiivsed, moistvad, heatahtlikud,
sobralikud. Tuntav osa tiitarlapsi soovis, et koolis oleks rohkem inimesi ja sopru, teine osa, et oleks vihem
inimesi, arvatavalt on see viljaiitlemine seotud kooli suurusega. Sooviti ka, et teatud liiki inimesi koolis ei

oleks: poleks kiusajaid, vihem édelaid inimesi, paha iseloomuga inimesi ei oleks ja akisepteeritaks teistsuguseid.
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Mitmed soovisid teistest erinevaid inimesi ja ka erinevatest maadest 6pilasi. Uks tiidruk tahtis rohkem ilusaid

poisse.

Noormeeste soovid kaaslastele olid: réomsamad, sobralikumad, huumorimeelega, austavad teisi, lobusamad,
teotahtelised, avameelsed. Rohkem oeldi vilja, kelletaolisi koolis niha ei taheta: poleks dilbeid inimesi;
pahatabtlikke inimesi; ei oleks kellegi monitamist; mitte lolle kiusajaid. Ja dige mitmed nimetasid meelepiraste
tidrukute olemasolu: er minu klassis oleks robkem ditarlapsi; tiidruk kellele ma meeldiks; tidruk kes mulle

meeldib ja kellega ma libi saan; rohkem ilusaid tiidrukuid,

Loetelu inimsoo ilusatest omadustest jdi neil oluliselt lithemaks. Tiidrukutest erinevalt viirtustati head
seltskonda, rohkemat radkimist, teotahet ja huumorimeelt. Taas soovisid {ihed poisid niha enese timber
rohkem inimesi, teised jille, et neid oleks vihem, s6ltuvalt kooli suurusest. Huvi vastassoo vastu oli poistel

tuntavamalt viljendatud.

Huviringid, muud tegevused, kooliiiritused ja meelelahutus on koik see, mis aitab muuta kooliaega
sisukamaks, laiendab silmaringi, pakub suhtlemiseks kokkupuutepunkte ja 6pilastele voimalusi ise midagi
algatada ning oma véimeid proovile panna. Kui tiiddrukud soovisid rohkem huviringe, siis poisid mainisid
tegevusi laiemalt ehk véimalusi end ise organiseerida. Kui 10 % -le tiidrukutest on olulised mitmesugused
tiritused, siis poisid on nende suhtes tisna leiged. Tegevustest laiemalt soovisid molemad, nii poisid kui

tiidrukud enam sisustada vahetundi, ent muuta ka koolielu iildiselt mitmekesisemaks.

Tidrukud: ...r0hkem loovaid tegevusi, sisustatud vahetund, robkem voimalusi lastele, huvitavam-
mitmekesisemad tegevused, et kogu aceg ei oleks sama asi, palju virskes 6hus viibimist, suurem véimalus

vahetundide ajal midagi teha, motestatum tegevus;

Poisid: ...regevusi, mida vahetundidel teha, kui tehakse iildine koolielu huvitavaks, koridoris harrastusi,
nt lauatennis, rohkem vaba aja véimalusi, rohkem Guetegevusi, vahetundides robkem tegevust, huvitavad
tegevused, voimalusi ettevotluseks, skate véiks ligidal olla, voimalus raha teenida, rohkem poistele tegemisi,

robkem vaba aja asju, rohkem mdinge, robkem ridkimist.

Viis tiidrukut soovis l6unauinakut ja magamisvahetundi, kaks noormeest teenimisvoimalusi. On mirgata,
et teema on erutanud noormehi rohkem ja neil on ka konkreetsemaid ettepanekuid ning tahe litkuda ja

mingida.

Huviringide osas soovivad mélemad, et neid oleks rohkem ja et neid oleks ka vanemate 6pilaste jaoks, mitte
vaid viiksematele. Noormehed on maininud muusikaringe ja noortekeskust ja et ringid peaksid olema

tasuta.

Kaéik zirituste teemal kirjutanud soovivad, et neid oleks rohkem. Tiitarlapsed soovivad neid oluliselt rohkem
ja neil on ka virvikamad ettepanekud: rohkem erinevaid kiilastusi (nr muuseum, kino, reis); robkem ponevaid
siritusi; rohkem talendiiiritusi; veel rohkem itiritusi, niiteks robkem klassireise; robkem viljaséite; palju muudes

kohtades kiimist (viljaspool koolimaja); rohkem klassitiritusi, nt klassiohtud; rohkem spordivoistlusi,
Noormehed soovivad robkem viljas kiimist, ekskursioone, ja et épilased saaksid valida, kubu minna.
Meelelahutust soovisid peamiselt tiidrukud, et oleks lobusam. Ja 6 neist tahtis vahetundidesse muusikat,

mainiti ka filmide vaatamist, poisid aga soovisid telekaid, karuselli, batuuti, et oleks 16bus.
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5. Fiitisiline kool

Siia liigitasime koik selle, mis puudutab maju, ruume, seadmeid, mooblit, kohti eri tegevusteks. Sisuliselt
said dpilased teha ettepanckuid, millist kooli materiaalses plaanis nad soovivad. Teemad kujunesid vastavuses

sellele, mida 6pilased kirjutasid. Numbrid viljendavad mainimiste hulka.

Fiiiisilise kooli aspektid Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
Tiidrukud Poisid

Paigad tegevusteks, modbel, 36 (11%) 85 (25%)

seadmed

Ruumid 22 21

S66mine 55 46

Sportimisvéimalused 6 27

Opilased soovivad koolis ilmselgelt teistsuguseid sisulahendusi kui on traditsioonilised suletud klassiruumid,
pikad koridorid ja tithjad ni$id pogusaks jalutamiseks. Sisuliselt seonduvad soovid kooliruumidele ja
paikadele koolis eclkirjeldatud tegevusvoimalustega lisaks formaalsele klassioppimisele. Eriti erutas see teema
noormehi, kel oli ka hulk ettepanekuid, mis kéik véiks koolis olla, mis annaks rohkem tegutsemismaad ja

leevendaks oppimise stressi.

Paigad tegevuseks, maobel ja seadmed kutsus esile rohkesti ideid muuta tavapirast koolikeskkonda, seda eriti

noormeeste poolelt. Mida siis soovitakse?

8 poissi tahtis suitsunurka ja 9 tasuta wifit. Veel soovitakse kohti, kus olla peale tunde, robkem pehmeid
istumiskohti vahetundideks, poodi, sushibaari,  piljardilanda, karusselli, batuuti, telekaid vahetundideks,
ajamasinat, méangude tuba, saali, kus saaks hullata, l66gastustuba, aparaate, kust siiia véilja votta, tahvelarvuteid,

robkesti korvpalle méngimiseks.

Tiitarlapsed soovisid kdige rohkem pubkeala ja mugavaid istumiskohti, kappe, kubu panna riided, internetti,
kooliraadiot, vee- ja muude jookide automaati, internetti, akvaariumi. Viis titarlast tahtis voodit, patja ja

tekki, sama soov oli ithel noormehel.

Veel: ping-pong laud, et saaks vahetundidel motteid eemale; viike istumisnurk, kus saab pubata voi sopradega

koos olla.

Sooline erinevus siin viljendub noormeeste soovide suunatuses tegususele ja aktiivsusele, voi siis legaliseerida
ja voimaldada pahedega tegelemist. Tiidrukud rohkem rahulikku omaette olemist. Kodusust ja hubasust
sooviti kooli vordselt. Loetelust vaatas vastu kooli ahtus normaalsete noortepiraste tegevuste voimalustes

ning askeetlikult ja funktsionaalselt paikapandud viisid pikki tunde koolis olemiseks.

Ruumide osas soovisi 11 tidrukut ja 10 poissi 6pilaste puhkeruumi ning 10 poissi ja 10 tidrukut puhvetit
voi kohvikut (ja lihemaid jirjekordi seal). Tiudrukud mainisid viliklassi, paremat raamatukogu, hubasemaid

klassiruume. Hiiris, et nooremad 6pilased viibivad giimnasistide territooriumil.
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Noormeeste ruumisoovid olid virvikamad ja fantaasiarohkemad. Sooviti robkem ruumi, tinapievaseid
klassiruume, hoonesisest parki, loomaaeda, purskkaevu, erootilisi pilte seintele, avatud saali, vahetunnis avatud

voimlat, sauna riietusruumis. Mainiti heakorda ja sooviti, et kool oleks ilus.

Kolm noormeest ja neli tiitarlast soovis lihtsalt sooja saada, sest koolimaja on kiilm. Tdhtsal kohal, kiillap ka
koolistressi leevendaja, oli koolisiok ja sodgivahetund, nagu ka eelnevast niib. S6omine oli samavorra tihtis
molemale ja ka soovid s66gi osas langesid kokku. 6 tiitarlast ja 7 noormeest soovisid tasuta voi odavamat

s60Kki, ja enamus kirjutajaid soovis paremat toitu. 5 tiitarlast soovis, et siitia oleks rohkem.

Soovid viljendusid: parem toit, tasuta siok, odavam sick, robkem sooki, tasuta kobvi, tasuta pubvet, véimalus

endale ise toitu valida, toidud taimetoitlastele, soogid oleksid soojad

Sportimisvoimalusi kooli soovis 27 noormeest ja 6 tiitarlast. Noormeeste soovides viljendus: rohkem

sportimisvéimalusi, bassein, ekstreemsport, tasuta jousaal, rohkem kebalist kasvatust, ujula, jalgpalliviliak

Ilmselgelt oli kool kui koht ja selle voimalused noormeestele veidi olulisem, sealhulgas ka sport, ruumi

voimaldatud korvaltegevused.

Kokkuvotteks

Esile t6usis taas aastakiimnete pikkune krooniline rahulolematus nii koolikoormuse, tegevusvoimaluste
nappuse kui opetuse korraldusega. Seda viljendasid peamiselt hulki tihistavad méisted: vihem, lihem,
kergem, leebem. Taheti koike pigem vihem kui rohkem, ja mida taheti rohkem, oli eetiline suhtumine
teistesse. Vihem niisiis formaalse kooli paineid ja rohkem kéike seda, mis muudaks kooli inimesele
sobralikumaks mitmekesisust voimaldavaks paigaks. Niimoodi on aga soovitud iile saja aasta ja muutunud
on vaid vihe. Miks? Méeldes informaalse kooli voimaluste ahtusele touseb siin esile kooli kui véimuinstantsi
iseloom. Ruumide askeetlikkus ja tegevuste nappus distsiplineerib. Foucault'st lihtuva voimuteooria jirgi
hoiab kool koike toimuvat pilgu all, eriti on kontrollitud laste kehad (Paechter 2007, Youdell 2011).
Rakendatud on seeria tehnoloogiaid, mis hoolitsevad selle eest, et ruumides oleksid voimalikud vaid piiratud
ja lubatud tegevused ning mitte enamat. See aitab piirata ka laste loovust, vaimu, liikuvust. Just fuisilise
kooli abil on mirkamatult voimalik saata lastele signaale, kuidas peab olema ja kuidas olla pole ette nihtud.
Nagu selgus, huvitas fiilisiline ruum kui véimalus vabadeks tegevusteks rohkem poisse. Suhted napi vaheaja
jooksul on see rod6mu toov vabaruum, kuhu siirdutakse koormiste valla alt. Kooli soovitakse inimlikkust,
lahkust, lahedust, tuge, teisalt inspireerigu ta arenema, olles julgustaja, tahetakse 6ppida, mitte end 6petada
lasta. Arengut ja teadasaamist véidrtustavad oppijad siiski kérgelt, nii selgus 1. kursuse tli6pilaste poolt

koolile omistatud metafooride uuringust (Kuurme 2015).

6. Huvitav koolitund poiste ja tiidrukute vaates

Kissimus Milline on sinu arvates huvitav koolitund? pilvis rohkesti tihelepanu nii poistelt kui tiidrukutelt.
Pakuti vilja mitut laadi arvamusi, soove, kogemusi ja ettepanckuid, milline koolitund olla véiks. Need
puudutasid tunni sisu huvitavust, arusaadavust, huumorit, uute teadmiste olemasolu, aga eriliselt palju
tihelepanu koitsid kummagi poolelt 6petaja ja tema tegevus tunnis ning koolitunni korralduslik pool. Just
neist kahest tundus lihtuvat koolicunni vddrtuslikkus, kui pidada silmas tundides veedetud aja kvaliteeti

isikliku elu jaoks.



Ent kéigepealt, millised suuremad teemad eristusid ja kuidas see kajastus poiste ja tiidrukute vordluses.

Huvitava koolitunni Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
tunnusjoon

Tiidrukud Poisid
Koolitunni korralduslik pool 226 (67%) 175 (56%)
Opetaja tegevus ja suhtumised | 133 (39%) 66 (21%)
Huvitav sisu 30 (9%) 41 (13%)
Eluline ja kasulik sisu 24 (7%) 18 (6%)
Huumor, naljad 29 (9%) 17 (5%)
Uued teadmised, targemaks 18 6
saamine
Nimetati konkreetset 6ppeainet | 26 (8%) 44 (14%)
Kerge tund 4 9
Kui saan tunnist aru 5 8
Arvuti tunnis 2 4
Huvitavat tundi ei olegi 7

Suurimad soolised erinevused avalduvadki selles, mida nimetati koige rohkem kordi: opetaja tegevuse
ja tunni korralduse osas. Poistest oluliselt enam tihtsustavad 6petaja osa tiidrukud, tunni headus on
peamiselt 6petajas kinni. Ka koolitunni korralduslikku poolt tihtsustavad tiidrukud enam kui noormehed.
Noormeestele aga on tiidrukutest olulisem praketiliste tegevuste osa tunnis ning pisut olulisem tunni huvitav
sisu. Konkreetseid kooliaineid nimetati samuti poiste poolt rohkem, mis niitas ilmselt nende soovimatust
laiemalt asja tile méelda. Et tund peab olema kerge, seda igatsesid moned noormehed rohkem ja seitsme

arvates polegi huvitavat tundi olemas.
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6.1. "Et ei oleks seda tavalist tuupimist. " Koolitunni korralduslik

pool

Nimetamist leiab see, mida arvatavalt ollakse kogenud, ja mis teeb koolitunni teiseks vorrelduna

traditsioonilise verbaalse dotseeriva faktioppega, nagu see on klassikaliselt libi kooli ajaloo valitsenud. Uusi

ideid 6pilased peaacgu vilja ei pakkunud.

Mainitud asjaolud

Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga

Tiidrukud Poisid
Rithmat66 43 (13%) 14 (4%)
Opilaste 39 (12%) 35 (11%)
kaasaridikimisvéimalused,
diskussioonid
Praktdilised tegevused 24 (7%) 37 (12%)
Videod, filmide vaatamine 39 (12%) 19 (6%)
Erinevad tegevused 22 (7%) 17 (5%)
Loomingulised tegevused 4 3
Et ei peaks pidevalt kirjutama 15 18
Rutiinivilised siindmused 6 13
Et ei peaks istuma ja tuupima 5
Tund viljaspool klassi 4
Vaba olemine 4
Uued 6ppemeetodid 2 3
Pohjalik harjutamine 3
Muud iiksikud ettepanekud 35 12

Nagu niha, soovivad opilased seda, mida on kogenud ehk kirjeldavad tuttavaid mustreid. Rithmatoo ja

filmid on koolitunni hilistulnukad ning pilvivad ka rohkesti nimetamist. Opilaste kaasariikimisvoimalusi

ja diskussioone mainiti vordselt. Praktilisi tegevusi soovis koolicundi rohkem noormehi kui tidrukuid.

Tidrukutel oli tunni libiviimise kohta delda oluliselt rohkem. Et riihmat66 muudab tunni paremaks,

mainis rohkem tiidrukuid kui poisse, kes jiid siin tagasihoidlikuks, ning rohkem ttidrukuid soovis tundi

filmide vaatamist. Uued 6ppemectodid ja niiteks viljaspool klassi tunnid ehk duesdpe leidis viga tiksikucel

kordadel nimetamist. Rutiinivilised siindmused, vaba olemine ning uued meetodid leidsid nimetamist

ainult noormeeste poolt, sealjuures loovus ja loomingulisus ainult tiitarlaste poolt. Head koolitundi

kirjeldati ka eituse kaudu ehk osa tegevusi olid selgelt vastuvoetamatud. Koéige rohkem mainiti pidevat

kirjutamiskohustust.
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Poisid: ... ndidatakse pilte voi filme projektorist; kus oleks rithmatidsid; selline, kus ainult ei dpita, vaid on
ka nt arvutiga praktilisi toid voi riihmatdid; kus ei toimu 45 minutit ainult kirjutamist; kus on aktiivsem
tegevus kui paigal istumine ja saab teadmisi juurde; rutiinist viljas tegevus; vihe kirjutamist, huvitavad
teemad, arvutist videote nditamine; suulised tegevused, rithmatiod, vibe kirjalikult; kus me ei loe ainult
opikus olevar teksti voi ei lahenda ainult tovihikust dilesandeid; pohjalik materjali libitegemine, et oleks
vihem kodus teha; tund, kus ei lihe vaja raamatuid ja vibikuid; selline kus jouab koik ira oppida, et kodus
midagi teha poleks; selline, kus tegeletakse millegi muuga, peale oppetés; kaasahaarav, tunned, et tootad

kaasa ja opetaja on su sooritusega rabul;

Tidrukud: ...vaatame videoklippe ja arutame; kui ei ole terve tund iihe koha peal tiksumist; oues tunnid
oleks ka hubased ja huvitavad; kus toimub arutlemine; vaataks videoid ja dpetaja seletaks asju; kus on
riihmat6od ja tunnid on sisukaks tehtud, ning oleks mingit litkumist, et ei jidks magama; et ei oleks tavalist
tuupimist, vaid uued asjad sees; mulle meeldib see tund, kus saab mingida ja néidelda; kus tehakse midagi
ponevat, nditeks niidatakse mingeid videoid, mulle meeldib, kui saab niiteks joonistada ja muusikat
kuulata jne; kus saab endale meelepiraselt valitud inimestega téod teha; kus oleks palju erinevaid tegemisi,
mitte tiksluine toovihikute tiitmine ja konspektide kirjutamine; selline tund, kus ei peaks igavusest magama
ega telefoni nippima; kus sa ei pea ainult istuma ja twupima, vaid kus on loomingulisust ning dpetaja
toob nditeid reaalsest elust; mitmekiilgne, kuulama panev; kus me teeme riihmatood ja kasutame erinevaid
oppemeetodeid; ei ole igav, on palju tegevust, aga samas tegevus pole kurnav; kus lapsed on suunatud mone
huvitava tegevuseni kus tehakse palju aga ei oodata perfekisust; kus me saame kiik koos midagi huvitavar
voi ponevat teha; uudsed opetamismeetodid; kus on palju vabeldust argisele kooli tiole; kui me teeme midagi
fiidisilist opitu kobta; uurimine, otsimine, ménusad mingud; kus ei ole tibes riitmis tuupimist, vaid on ka

nalja.

Opilased soovivad olenemata soost uudsust, vaheldust, tegevusi, kusjuures tiiddrukud mainivad erinevalt
noormeestest loomingulisi ja eneseviljenduslikke tegevusi ning et tund ei tohiks olla kurnav. Kuivérd
nii palju esines poneva ja huvitava kirjeldamist istumise, tuupimise ja rutiini vastandusena v6ib arvata,
et viimast on palju, ent ollakse teadlik ka muudest voimalustest. Koolitundi igatsetakse tegevusi, ent ka

pildimaailma, kuivérd suures osas elataksegi juba pilditeadvuses.

Vestlusi ja diskussioone ning opilase véimalust viljendada oma arvamust soovisid mélemad vordselt.

Eneseviljendus libi kone on oluline hea tunni tunnusjoon ja seda igatsetakse rohkem.

Tidrukud soovisid elavat arutelu, vaba subtlemist opilastega, et opilasi kaasataks tundi, et kiik saaksid oma
arvamuse vilja oelda, kus saaks ridkida, mitte ei peaks kirjutama, kus saaks ise ka iiht-teist tarka éelda, et

opilasele antaks sona;

Poisid soovisid tunde, kus me arutame asju, kus saab suuliselt teha 16d, kus opetaja subtleb palju klassiga,
kus saab palju riikida ja vaielda, kaasa arutleda, oma arvamust avaldada, kus kiib vaba subtlemine, kus
me ridgiksime terve tunni, kus opetajaga saab luua dialoogi, kus saab réiikida huvitaval teemal ilma hinnete

panemiseta.

Kui tiidrukud soovisid voimalust kaasa rddkida, siis poisid rohket vaba suhtlemist. Nimelt mainisid 16

tiidrukut ja vaid 3 poissi, et hea tund on see, kus saab avaldada oma arvamust.

Praktilised tegevused kuulusid eriti noormeeste soovide sekka, kes neid viga palju nimetasid. Millised
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tegevused on praktilised ja mida siin sooviti?

Tidrukud: ...kus on nii praktikat kui ka teooriat; kus saan kas iilesannet tahvlile voi mingit praktilist
tilesannet teha; palju praktilist sppimist; teeme huvitavaid katseid, dpetajad ridgivad oma kogemustest jne;
mingi paiga kiilastus; opetaja nditab mudeleid; kus saab ise asju jirele proovida; tioopetuses loome me ise

oma kiitega asju;

Poisid: ...praktilist t66d robkem kui teooriat; ndiiteks bioloogias robkem katseid; keemia katsed (teed ise
midagi uut); katsed, ouetunnid, kus ei pea vihikusse tuimalt kirjutama; praktiline, teadmisi proovile panev

Jja otsima panev, tund.

Noormehed soovisid rohkesti jireleproovimist ja katseid ning otsingulisust, tiitarlapsed loomist ja
lbitegemist, katsete soovi oli nende poolt vihem mainitud. Igatsus olla ise aktiivsuste algataja ning tegutseja

oli dpilastes suur.

6.2. "Opetaja peaks riiikima juttu, mis teda ennast ka huvitab."
Opetaja tegevus ja suhtumine

Opetaja on koolitunni peategelane ja tema roll oli keskne, seda just eriti tiidrukutele, kelle jaoks niis opetaja
koige moistliku ja ebamaistliku lihtena. Ent 6petajat nigid toimuva keskpunkti ja tingimusena ka paljud
noormehed. Niib, 6pilased on olnud tugevalt 6petajakeskse dpetuse mojuviljas ja harjunud temale lootma.

Selleks, et nad ise midagi teha saaksid, peab voimalused looma 6petaja.

Motiivid, mis kordusid rohkesti nii poiste kui tiiddrukute titlemistes

Opetaja tegevus ja suhtumine | Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
Tiidrukud Poisid

()petaja dratab huvi, 6petab 40 18

huvitavalt

Opetaja ridgib ja seletab 21 28

huvitavalt ning kaasahaaravalt

Opetaja on 16bus ja teeb nalja 15 8

Opetaja suhtleb 6pilastega, , 13 13

kaasab 6pilased t66sse

Radgib juttu, mis teda ennast 5

ka huvitab

Opetaja teeb asja lihtsaks 4

Opetaja arvestab opilaste 2 3

arvamustega

Esiplaanil oli huvi dratamine ja hoidmine, eriti tiidrukute mainituna; poistele liks enam korda opetaja

seletuste selgus ja kaasahaaravus. Opetaja huumorimeel oli kiill tihtsam tiidrukutele, ent see ei jita



tikskoikseks ka poisse. Opetajast konelevates lausekatketes eristus suures plaanis kaks motiivi — milline

opetaja olema peaks ning mida dpetaja tegema peaks.
Opetajﬂ peaks olema. ..

Tiidrukute arvates peaks 6petaja olema tore, lobus, pithendunud, roomus, sobralik, huvitay, elav, aktiivne,
labe, arutlev, huumorimeelne, nooruslik, range ja samas leebe, roomsameelne, inspireeriv, saab naljast aru, teab,

mida riigib, valdab ainet viga hiéisti

Poiste arvates peaks 6petaja olema sobralik, roomus, humoorikas, arvestab dpilastega. Sellega viited Spetaja
omaduste suhtes poistel piirdusid. Nii olid poiste kirjapanekud 6petaja omaduste suhtes oluliselt vaesemad,

neid huvitas sedavord rohkem, mida épetaja klassis teeb
Opetaja peaks tunnis tegema. ..

Tidrukute arvates peaks opetaja valmistama tunni ette, tundma oma ainet, armastama oma ainet,
seostama épitavat eluga, tooma elulisi nditeid, tahtma épetada, dratama opilastes huvi, tegema tunni
huvitavaks, seletama huvitavalt, riikima ponevalt ja paeluvalt, tegema midagi teistsugust, looma korda,
nditama huvitavaid asju, riikima péievakajalist, tegema tunni l6busaks, subtlema opilastega, kaasama
opilasi, viskama nalja, tegema midagi ebatavalist, motlema vilja midagi huvitavat, viitsima tunde ette
valmistada, arutlema koos opilastega, tegema huvitavaid harjutusi, viljendama end kaasahaaravalt, kiisima

opilaste arvamusi;

Poiste arvates peaks jpetaja olema ise asjast huvitatud, haarama teemaga klassi, seletama palju, seletama
huvitavalt, seletama arusaadavalt, seletama ponevalt, tekitama opilastes huvi, aitama individuaalsels,
viskama nalja, tooma huvitavaid niiteid, tooma sisse oppekavavilist ponevat materjali, andma loogilisi
pohjendusi, subtlema opilastega, ridkima robkem ise, ridkima eluliselt, nautima oma t6od, mitte karjuma,

mitte halvustama opilasi, klassiga histi libi saama.

Poistel oli dpetaja kohta midagi delda kaks korda vihem ja réhuasetused, mida opetaja tegema peaks,
kandusid nende delduna opetaja konele, selle koditvusele ja arusaadavusele. Tundus, et opetaja seletuste
selgus oligi olulisem noormeestele. See, et opetaja tecks midagi ebatavalist ja elamuslikku, oli tdhis
jalle tiidrukutele. Negatiivse kaudu — mida 6petaja teha ei tohiks — kirjeldasid teda méned noormehed.

()pilastega suhtlemist, huumorit ja huvi tekitamist vdirtustati molemalt poolt.

6.3. "Hariv", "arusaadav”, "praktiline"”, "l6bus". Tundide sisu

Tundide huvitavat sisu rdhutasid ménevorra rohkem noormehed, nende elulihedust ning kasu tihtsustati
aga vordselt. Uute teadmiste ning targaks saamise poolt nimetasid tiidrukud oluliselt rohkem, ent opilaste

tildarvust lihtuvalt oli selle tihendus mélemale kaduvviike. Millest tdpsemalt radgiti?

Tiidrukud: (6ppimine on huvitav) dppimine tehakse huvitavaks; kui aine on minu jaoks huvitav ja dpetaja
meeldiv; naljakas, ponev ja selline, kus opetatakse midagi riigi poolt médratud teemadest rohkem; huvitav
koolitund réigib vilispoliitikast ja hetkel olulistest teemadest; huvitavad faktid;

(6ppimine on eluline) sz ei pea tuupima kasutuid fakte, vaid dpetaja toob niiteid elust. kus seletatakse
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asju libi eluliste niidete; opitu peaks olema eluks vajalik ja opilasele moistetav; tund, mis kisitleb rohkem
igapdevaprobleeme; kus tegeleme praktiliste asjadega ning dpime midagi péris elust; kus me ei kirjuta ainult

vaid réidgime mis ka périselt maailmas toimub; kui saab selgeks midagi, mida tulevikus vaja liheb;

(uued teadmised) wlesanded, kus peab ise motlema ja analiiiisima; kui me saame teada midagi uwut, saame
ise otsida, leida ja katsetada; saab teadmisi, millest olen huvitatud; saab uusi teadmisi, saab nalja, koostio;

kus saab midagi wut ja kasulikku teada, mis on ka huvitav;

Poisid: (6ppimine on huvitav) kui tunnis on midagi, mis mind huvitab ja on péonev; kus tegeletakse
asjadega, mis mind huvitavad; kus opetatakse midagi wut, mis tegelikult on huvitav; minu huvidega seonduv;
see, kus ridgitakse mulle huvi pakkuvast asjast; hariv, arusaadav, praktiline, l6bus; see, mis on huvitav ja
pole mottetu; tund, mille info sulle huvi pakub; sisukas, mahukas; pidev huvitav jutt, kus ei hakka igav ja
opetaja ei lihe hulluks; kui teema inimest ennast huvitab, siis on tund alati huvitav; kus ei toimu mottetu

Jutu arendamist;

(6ppimine on eluline) kus on elu puudutav teema, lobusad asjad, huvitavad teemad; seal, kus dpilane saab
aru, et ta saab neid teadmisi kasutada; selline kus ridgitakse elus olulistest teemadest; opib eluliselt kasulikke
teadmisi voi enda huviga iihilduvaid teadmisi; kus opib midagi elulist, mida mujal ei tuleks pihe oppida;
selline kus dpitakse midagi mida elus ka kunagi vaja liheb; kui opetaja ridgiks asjadest, mida meil liheb

isegi kunagi tulevikus vaja;

(uued teadmised) kus ma opin enda jaoks ja on midagi uut ja huvitavat; kust saab midagi uut teada; kus

saab wusi asju oppida.

Ei saa viita, et kool on iiksnes sotsiaalsete seikluste otsimise koht. Nii poistel kui tiidrukutel on omad
ootused teadmistele, tajutakse nende olulisust ja poisid on maininud ka sisu méttekust. Erinevusena touseb
esile, et poisid rohutavad, et 6pitav peab olema huvitav just temale ja seconduma tema huvidega. Tiidrukud
piirdusid tildise huvitavusega. Eluga seotud ja tulevikukasu silmas pidav 6ppimine on pedagoogikas olnud

igivana teema, mis ei kao kirja- ja tekstide koolist ilmselt kunagi, olenemata 6ppija soost.

Paljudel 6pilastel assotsicerus kiisimus huvitavast tunnist kohe maone konkreetse ainega,: poistel 44 (14%) ja

tiitarlastel 26 (8%) mainimist.

Tiitarlaste poolt nimetati huvipakkuvate ainetena poiste tiiopetust, eesti keelt ja kirjandust, ajalugu,
loodusopetust, inglise keelt, meediat, inimesedpetust, kunstiopetust, bioloogiat. Kehalist kasvatust nimetati 10
korda. Aine meeldimine seondus taas dpetajaga: Kindlasti inimese dpetus, sest dpetaja on koige parem kes iildse
olla saab. Kehaline kasvatus kompenseerib pikka paigalolekut muudes tcundides: mulle meeldib kehaline kéige

robkem. Sest seal saab niidata enda oskusi; kehaline — saab viljas olla ja end liigutada

Poiste poolelt nimetati filosoofiat, loodusopetust, inimeseipetust, matemaatikat, tooopetust, keemiat, ajalugu,
prantsuse  keelt, kunstipetust, t666petust, dibiskonnadpetust, ajalugu, bioloogiat, fiitisikat. Pikemalt ka
p6hjendati, miks just need ained on huvitavad. Tundub, {ihe kooli inimese6petuse 6petaja on vélunud
nii tiidrukuid kui poisse: inimesedpetus, sest siin on tihti teemad mis mind huvitavad; tugev néide on meie
praegune inimesedpetuse tund, seal kaasab opetaja opilasi tundi, ning see ei ole kunagi igav; Ent ka tihiskonna

opetus: seal saan teada rohkem oma digustest ja kobustustest.



Kehalist kasvatust armastas 16 noormeest ning seda litkumise ja mingude pérast. Tdppisteadusi tiitarlaste
poolelt ei nimetatud, poiste lemmikute seas oli aga esindatud mitmekesine ainete galerii ning nende

meeldimine on mélema sugupoole jaoks scotud dpetaja tegevusega ja voimega teha tund huvitavaks.

Moénedele 6pilastele on hea koolitund see, kus saab tunnist aru ehk seega on nende probleemiks 6petuse
keerukus. Vaid méni iiksik poiss voi tiidruk soovis koolicundi arvutit, nii et digipoordele kulutatavad
summad ja energia i leia tdnastes opilastes tinulikku huvilist sihtgruppi. Vai siis puuduvad kogemused,
kuidas arvuti koolitundi muuta voiks. Opilased igatsevad ja jaivad igatsema koolitundi elavat inimest ning
nende tekitatud siindmusi ja eneseviljendusvoimalusi. Naljade ja huumori igatsus oli tugevalt suurem
titarlastel. Kerget tundi igatsesid peamiselt noormehed: kui dppima ei pea; libtne tund, kus on vihe tood;
lebo, magamine, saab siitia; kus ei pea midagi tegema; vaatame filmi vms; kus me vaatame videosid ja ei kirjuta
midagi; geograafia, inimeseipetus, kunst. Sellepirast, et seal me ei tee viga midagi. Need seitse, kelle jaoks
huvitavat koolitundi polegi olemas, olid samuti noormehed. Seega esineb noormeeste seas enam polaarset

suhtumist.

Kokkuvotteks

Opilase roll ithendab. See tasandab tiidrukute ja poiste suhtumisi kooli ja koigesse sellega seonduvasse.
Sarnastesse tingimustesse asetamine toob esiplaanile inimesi laiemalt thendavad vajadused nagu iseenese
midratud aeg, puhkus, moétestatud tegevused jm. Ilmneb aga kiill, et kahetsusvidrselt vddr on avalikkuses
juurdunud viide, nagu sobiks ja meeldiks kool tiidrukutele rohkem. Tidimus rutiinsetest tegevustest ja
tuupimisest leidis nende poolt rohkemgi taunimist, samuti soov ebatavaliste 6ppetodvormide, vahelduse ja
suhtlemise jirele. Tiitarlaste meeldimised ja mittemeeldimised lihtsalt ei pohjusta probleeme. Samas pole

noortel muid ideid kui neid, mida nad arvatavasti pisutki on kogenud.
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7. Opilase enese panus

Meid huvitas kiisimus, kas ja kuidas 6pilased tajuvad, et nemadki véivad koolis muutusi esile kutsuda, kool
on ju eelkoige moeldud nende jaoks. Vastati kiisimusele: mida saaks dpilane ise teha, er kool oleks meeldiv
paik? Taas voimaldasid saadud rohked vastused end liigitada erinevate teemade alla ning nii poiste kui

tiidrukute vastustest tekkisid enam-vihem samad, suuremad ja erinevaid véljaiitlemisi ihendavad teemad.

Allpool on dra toodud 6pilaste mainitud tegurid 6pilaste poolsel koolielu paremaks muutmisel koos
mainimiste hulgaga. Enam-vihem nimetati ithe vastaja poolt iiht-kaht voimalust, tidrukutel oli neid

tavapdraselt rohkem.

Opilase omapoolse panuse Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
aspektid

Tiidrukud Poisid
Teha midagi inimsuhete ja 125 (37%) 94 (30%)
sotsiaalses plaanis
Tiita paremini kooli norme ja 74 (22%) 55 (18%)
noudmisi
Suhtuda asjadesse teisiti, muuta | 60 (18%) 28 (9%)

oma suhtumisi

Muuta isikuomadusi ja 57 (17%) 26 (8%)
kiitumist

Teha koolis/koolile midagi 30 (9%) 23 (7%)
Teha midagi konstruktiivset 13 13

siisteemi suhtes laiemalt

Kannatada vilja ja kohaneda 10 3
Kompenseerida millegi muuga 12 (3%) 39 (12%)
Ei saa midagi teha 23 (7%) 31 (9%)
Teha midagi ekstreemset, 1 4

missata, rikkuda norme

Valdavalt nihakse oma panust otsimaks strateegiaid ja suhtumisi, kuidas kooliga ise toime tulla, ja vaid viga
vihesed nievad voimalust institutsioonis eneses midagi muuta. Oma panusele méeldes asetub esiplaanile
kooli sotsiaalne elu ja inimsuhted, tiitarlaste poolelt ménevérra rohkem. Opilased ei soovi (ilmselt tajudes,
et ei suuda) muuta kooli, vaid on pigem valmis muutma iseend, ja vaatamata kogetud halbadele tunnetele

ning mirgatavale rahulolematusele koolitundidega leiab iillatavalt suur osa tiitarlapsi ja noormehi, et nende
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panus koolielu paremaks muutmisel véiks olla kooli normide ja néudmiste tditmine veelgi paremini. See
oli kummagi soo mainimiste hulka arvestades teisel kohal ning tiidrukute valmisolek selleks oli tuntavalt
suurem. Suurimad sugudevahelised erinevused tulevad esile teemades, kus ollakse valmis muutma iseenese
isiksust ja suhtumisi. Oma suhtumiste muutmise poolt ridkis ligi viiendik ttidrukutest ja vihem kui 10 %
poistest. Ka oma isikuomaduste ja kiicumise muutmist luges 6pilase voimaluseks koolielu parandamisel
rohkem tiidrukuid kui poisse. Teha midagi otse kooli heaks soovisid molemast soost opilased vihe. Seevastu
puudujdiva kompenseerimist millegi muuga nigid véimalusena rohkem noormehed kui tiitarlapsed. See
oli ainus koht, kuhu ettepanckuid kirjutanud noormeeste hulk iiletas tiitarlaste arvu. Et koolis tildse midagi
dra teha pole voimalik, arvas samuti ligi kiimnendik noormehi, mis oli ménevorra rohkem tiidrukutest.
Missama olid valmis viga iiksikud. Nii nagu koolimeeldivus ja head tunded pohinesid iilekaalukalt sopradel

ja inimsuhetel, on ka kooli paremaks tegemisel see peamine nihtud véimalus.

Kool kui siisteem on miski, mille paremaks tegemisel niisiis opilasepoolseid voimalusi ei ndhta. Jireldatakse,
et niisiis tuleb muuta iseend, oma suhteid ja suhtumisi ning olla koolile vastuvoetav. Sellisel viisil alistutakse
juba teadlikult kooli sotsialiseerivale {ilesandele ehk aktsepteeritakse kooli voimuinstantsina, mitte paigana,
kus asjasse puutuvad koostdiselt midagi muuta voiksid. Kriitiline konstruktiivne meel kaob, kui kéneks
on suured siisteemid. Just siin on kooli isiksust kasvatav voimalus jainud kasutamata, kui pidada silmas

kodanikukasvatust, ja vaevalt kujuneb nii kodanik, kes nieb eneses tihiskonna muutmise algatajat.

7.1. "Muuta midagi inimsubetes ja sotsiaalses plaanis"

Tooksime siin 4ra, millist laadi muutusi tdpsemalt noored silmas pidasid.

Panustamine suhetesse Mainimiste arv ja suhe kiisitletute arvuga
Tiidrukud Poisid

Olla kaaslastega sobralik ja 51 (15%) 28 (9%)
meeldiv

Olla abivalmis, aidata teisi 16 6

Saada koigiga histi libi 15 4
Suhelda kaasopilastega 9 7

Mitte teisi kiusata 7 7
Teistega arvestamine 5 6

Omavahel erinevate teemadena mainis 7 poissi , et tuleb leida palju sopru ning 6, et nautida s6pradega
veedetavat aega. 4 tiidrukut mirkis, et tuleb olla heatahtlik ning 2, et kohelda kéiki vérdselt. Ttidrukud
on valmis oluliselt rohkem ise suhetesse panustama, painduma ja ¢hk ka oma huvisid taandama teistega
lzbisaamise nimel. Suhete hoidmisel tuntakse vastutust ning selles nihakse peamist viisi muuta oma
igapievakeskkond vastuvoetavamaks. Kiusamise ja teistega arvestamise teemal oli mainimisi vihe ning

tiitarlastel noormeestega vordselt.
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Tidrukud: olla kéigi vastu sobralik, ja aidata teisi; olla ise hooliv, sobralik ja vastutulelik, siis on ka teised
seda; olla sobralik, subelda teistega ja mitte kiusata; robkem subelda inimestega nii, et kui kooli tuled, siis
on hea meel neid uuesti niha; olla ise teistega tolerantne; ei narriks teisi dpilasi; hoida kontroll suust viljuva
iille; sallida teisi kaasopilasi; saada sobraks erinevate inimestega; vivitada robkem inimestega libi saada; saada
kdigiga hésti liibi; hoida hiid subteid; olla hea klassikaaslane; olla teiste subtes lugupidav ja meeldiv; subelda
heatahilikult ja vahel oma keel hammaste taga hoida; jilgida et koolis ei pekstaks, ei kasutataks halbu sonu;

Poisid: huumoriga koolipieva rikastada; olla sotsiaalne; subelda palju sopradega; arvestada teistega; aidata,
olla sobralik teistega; olla kaasépilaste ja dpetajate vastu meeldiv; olla normaalne; leida palju sopru; olla
kaasopilaste vastu sobralikum; olla avarud kaaspilastele; subtuksid lugupidavalt iiksteise ja opetajate vastu;
iiritada koigiga libi saada; kui nied kaklust siis lihed vahele véi kutsud dpetaja; hoida positiivsust ja subelda
kaasopilastega; sobrustada nendega, kellega seda viga ei tehra; kui nied kaklust siis lihed vabele voi kutsud
opetaja; olla teiste vastu hea inimene; olla sobralik ja mitte igavusest lollusi teha; olla réomsam ja aidata

teiste meeleolu paremaks teha; kiituda nagu inimene.

Noored tajuvad eetilist koodeksit, mida tuleb tiita, et kuuluda suhtluskeskkonda, ja teadvustavad enese osa
selles. Kirjapanekutes eristuvad tiidrukud pogusa enesetsensuuriga — ollakse tuttav nigemusega, et keelepeks
on naistele omistatav kurja juur ning soovitatakse sellest teadlikult hoiduda; poistel ilmub siia kakluse
motiiv. Mélemad pooled tajuvad oma suhtumiste ja kditumise osas vastutust ning sotsiaalset tundlikkust on

piisavalt ka noormeestes.

7.2. "Tiita paremini kooli norme ja noudmisi"

Meenutagem, koneks oli, mida saab 6pilane iildiselt dra teha, et kool oleks tema jaoks parem paik. Ule
viiendiku tiitarlapsi ja pisut vihem kui viiendik noormehi, kes on isja kirjeldanud rohkeid koolist tingitud

ja neid kurnavaid asjaolusid, loodavad muuta kooli paremaks, kui jirgivad kooli kehtestatud rollinoudeid.

Tiidrukud peavad oluliseks oppida histi, kiituda histi, olla kohusetundlik, olla hea opilane, jirgida kooli
reegleid, teha oma t66d korralikult dra, oma hinded ja asjad korras hoida, oma aega paremini organiseerida,
rutiiniga harjuda, olla korralik, hésti kiituda ja mitte kiusata, olla rohkem huvitatud koolist, oppida kodus

asjad dra, pingutada oppetics, teisi mitte segada, saada opetajatega histi libi, olla viisakas ja sobralik.

Opetajatega heade suhete hoidmist nimetati 8 korda. Mida ei peaks tegema, oli teiste segamine ja koolikorra

rikkumine.

Poisid peavad oluliseks rohkem oppida, kuulata tunnis, oppida histi, olla viisakas, hoida kool korras,
korralikult kiituda, vaiksemalt olla, kiituda teistega viisakalt, hoida hinded korras.

Rohkesti liheneti siin asjale eituse kaudu, mida kéike koolis teha ei tohi: joosta, kakelda, karjuda, s6imata.

Tidrukud: ta peab kuulama ja kuuletuma, et edaspidi histi liheks; dra oppida kéik, mis on vajalik; olla
ise tublim ja usinam; siis ei laideta teda nii palju ja koik liheb histi; koik dra dppima ja koigiga libi
saama;  mitte drritada dpetajaid; olla vaiksem maelda positiivselt ja dpetajatega histi libi saada; ei ole
vaja kéige péirast vinguda vaid tuleb niha ka eneses siiiid; kui kodused tiod on tehtud, on ka koolis kergem
olla; opibimulisem olles, valmistuda iga piev korralikult ette; ise selle 6ppimise poole piitielda, saada hiid

hindeid ja siis hakkabki rohkem meeldima; kuulata opetajate korraldusi; ta opib tunnis ning kodus, saab
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opetajatega histi libi; endal on parem olla, kui koolis liheb hiisti; moelda oma tulevikule mis séltuvad

hinnetest/haridusest;

Poisid: vihem jooksmist; mitte mératseda ja kdituda nagu inimene; ei séima ja ei karju ning ei jookse koolis
ringi; mitte pausi panna; ei lohu kooli asju; ei viska priigi maha, ei laamenda; ei soima ja ei karju ning ei
Jjookse koolis ringi; teha t66 dra ja koju minna; teha kodutood ilusasti Gra ja minna digel ajal magama; olla
korralik, piihenduda ainult sppimisele, hea tunne on kui oskad tunnis midagi vastata; teha koik noutu, et
ei tekiks probleeme; hoida hinded korras; dra koik dppida, siis ei ole ka vastasseise opetajatega; mitte suitsu
teha iga vahetunni ajal; kiituda normide jirgi; piibenduda ainult Gppimisele, hea tunne on kui oskad tunnis

midagi vastata.

Lapsed kutsuvad end korrale. Konkreetsetest viljatitlemistest vaatab vastu tugev enesetsensuur ning piitid
kooli nouete jirgi olemist enesele pohjendada. Institutsiooni sonavara ja reeglid on selged, tajutakse hist,
kellel on v6im ning iseenese huvides kutsutakse end sellele alluma. Kui tiidrukute viljaiitlemistest vaatab
vastu enese korralekutsumine kohanemise ja kuuletumise suund, siis poiste tihelepanu on sellel, mida
koike teha ei tohi, ent mida arvatavasti tehakse. Voimsalt saab siin nihtavaks Michael Thomsoni (2013)
kirjeldatud vé6randumine kui moraalne atrofeerumine. Lapsed ei kiisi, kas on maistlik alluda institutsiooni
néuetele, kust nad dsjaste kirjelduste alusel parema meelega pogeneksid ja kus tuleb ldbi elada omajagu halbu
tundeid. Kriitikameel ongi nirbunud ning véimuka institutsiooni viirtused véetud intuitiivselt omaks kui
end 6igustav antus. Omaenese kogemust ei usuta; tegu on ilmselge v66randunud moraalse kognitsiooniga,
vilise vdartusskeemi kriitikavaba omaksvotuga. Selle viljatitlemise konstruktiivne pool on selles, et sotsiaalse

ruumina muudetakse kool enesele elamisviirsemaks.

7.3. "Muuta oma subtumisi ja isikuomadusi"

Iseendaga on midagi valmis ette votma kooli paremaks muutmise nimel tlekaalukalt just tiidrukud ja
neist poole vihem, ent siiski 10% ulatuses ka noormehed. Toome allpool vilja kummagi poolelt korduvalt

nimetatud isikuomadusi ja suhtumisi.

Isikuomadused ja suhtumised | Mainimiste arv
Tiidrukud Poisid

Olla positiivne 25 12
Olla meeldiv 16 3

Olla sobralik 15 5

Olla r66mus 9 8
Ennast motiveerida 7 7

Olla aktiivne 8 3

Olla I6bus ja seltsiv - 4

Rohkesti, eriti tiidrukute poolt, kutsuti end iiles olema positiivne. See viimastel aegadel palju korratud
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soovitus voib sisaldada mitmesugust suhtumist. Uhelt poolt tervendab see iildist 6hustikku ja enesetunnet,
muudab sisemised hoiakud elujaatavaks, millest saab ammutada elujoudu. Tiidrukud kutsuvad end iiles
olema ka meeldivam ja sobralikum. Teisalt vihendab enese positiivseks sundimine kriitikavoimet, paneb
leppima, nigema vigu vaid eneses, mis hoiab inimese eemal tegelikest aktiivsustest muuta oma keskkonda.

Millist sonavara aga kasutatakse?

Tiidrukud: olla meeldiv, positiivne, roéomus, hooliv, méistev, sobralik, roomus, abivalmis, aktiivne, avatud,

huumorimeelne.

Ja lahemalt: muuta enda subtumist kooli; teha koike réomuga ja mitte moelda halbadele asjadele; nautida
seda seni kui ta veel saab; osata asju huvitavaks teha; kiituda nagu tsiviliseeritud inimene; ise olla tugev; olla
huumorimeelne; minu arvates palju soltub omaenda motetest; olla ise motiveeritud ning subtuda oppimisse
histi; hiid motteid koolist moelda; votta kooli kui kobta, kus saab uusi teadmisi, mis on just sulle olulised,
mis muudavad sinu elu ponevamaks; motiveerida ennast oppima; leida igas pievas midagi positiivset, tunda

ennast vabana ja meeldivalt; ei tohi palju moelda elule, peab tegema kodutood kiik dra.
Uks tiidruk soovitas siindida targaks.

Poisid: olla sobralik, hea, tore, tubli, heatahtlik, l6bus, seltsiv, rahulik, roomus, positiivne, meeldiv,

aktiivsem, entusiastlik, lahke, humoorikas.

Ja lahemalt: olla parem inimene; olla rahulik ja mitte lirmata; olla positiivne ja mitte laskma end hiirida
teiste arvamustest; peab endale motestama, et see on hea koht; endale see meeldivaks teha; mitte muretseda
liialt ja vorta asju vabalt; subtuda oma véimetesse realistlikult ning kooli positiivselt; keskenduda rohkem
heale; oppida hindama miks on dppimine vajalik tuleviku jaoks; voiks vihem vinguda; leida endale pohjus,
miks oppida ehk motiveerida ennast tegeleda rohkem nende ainetega, mis talle meeldivad; méelda, et see saab

lopuks libi, senimaani aga korralikult oppida.

Tegu on moneti enesckasvatusega, moneti enesesugestiooniga. Tiidrukud nimetasid kéike seda oluliselt
rohkem, ent tihendused on kummagi soo jaoks samad — kool tuleb muuta oma mentaalsuses enesele
vastuvoetavaks. Uusliberalistlikul ajastul kandub ka vastutus suurte protsesside eest tiksikisikule, mis aitab
juhtida tihelepanu laiematelt tthiskondlikelt protsessidelt ning seletada kdike omaenese voimega 6ppida ja
kohaneda. Sedalaadi fookuse suunatust enesele ja mitte sootsiumi voimusuhetele on kirjeldanud mitmed
hiliskapitalismi ja hariduse muutusi kisitlevad teoreetikud (nt Bauman 1996). Arvatavasti mobiliseerib
sedalaadi suhtumine inimesi toime tulema ja paneb votma vastutust oma elu eest enda peale, teisalt
siivendab enese jouetust teha midagi muutmaks suuri siisteeme, kuhu sattutakse, ja paneb leppima véimu
tilimuslikkusega, mille méju siis siseelus neutraliseeritakse. Enese muutumisvajaduse réhutamises peitub

seesama mainitud moraalse atrofeerumise oht ja voimalik, et kaasaminek millega iganes.

7.4. Teha ise midagi kooli ja haridussiisteemi muutmiseks

Kokku oli sedalaadi ettepanekuid tiidrukutelt 43 (13%) ning poistelt 36 (12%). Sealjuures olid tiidrukud
rohkem valmis midagi konkreetselt koolis ja kooli heaks tegema, siisteemi muutmise valmidust viljendas

vordselt vihe noori.

Oma kooli silmas pidades arvavad tiidrukud, et 6pilane saab korraldada iiritusi, votra diritustest osa, avaldada
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arvamust, aidata kaasa koolielu edendamisele, korraldada iibistegevusi ja viljasoite, pakkuda huvijubile vilja

ideid, teha koiges aktiivselt kaasa, liituda opilasesindusega, teha remonditalguid.

Poisid pakkusid oma kooli silmas pidades, et 6pilane saab dritustest osa votta, diritusi korraldada, arutada
asju libi jubtkonnaga, osaleda aktiivselt kooli elus, opilasesinduse kaudu muuta kooli meeldivamaks, arendada
huviringe, pakkuda vilja uusi ideid, teha midagi lahedat, teha kooli ilusamaks, korrastada kooli iimbrust ja

sisemust.

Koik ettepanekud puudutasid kooli mitteformaalset poolt. Urituste korraldamist pakkus vilja 13 tiidrukut
ja 11 poissi, osa soovis neist votta 9 tiidrukut ja 6 poissi, ehk sedalaadi aktiivsuseks ollakse vihe valmis.
Véimalust midagi dra teha opilasesinduse kaudu nigi vaid kaks opilast, iks kummastki soost. Potentsiaal

ideid pakkuda on noortes olemas, ent kas ka siisteemi muutmiseks?

Kooli formaalse poole mojutamise voimalust dpilaste poolt mainisid 13 tiidrukut ja 13 poissi. Kuigi just
selles nahti kéige enam tujurikkujaid ja viletsa olemise péhjusi ning koolitundi peeti tihtsaks, arvasid vaid

oige iiksikud, et 6pilasel on voimalik midagi dra teha olukorra muutmiseks.

Tiidrukud arvasid, et tuleb avaldada robkem arvamust, muuta tunde ponevamaks ja taoliscks, kus dpilase
arvamusel on koht, pakkuda vilja rohkem vabu tunde, néuda rohkem valikaineid. Samas aga kaheldi, kas keegi

neid ettepanekuid kuulda votab.

Poisid nigid opilase voimalusi anda opetajatele ideid, avaldada oma arvamust, aidata ise luna sobivamar

keskkonda, anda direktorile ja opetajatele soovitusi muutusteks, midagi ette votta klassikaaslastega

Poiste ettepanekud olid siinkohal jéulisemad ja nende valmidus hakata pidama ametiisikutega ldbiraakimisi
oli suurem. Uks noormees soovitas: Liituda dpilasnoukoguga, see lipuks korralikult toole panna ja viia libi
tuhandeid reforme. Veelkord tousis esile motiiv, et tundides ei peaks nii palju kirjutama, vaid rohkem

tegutsema.

Kuigi kool on koht noorte sotsialiseerumiseks, tajutakse oma moéjuvéimu muutmaks opilast ennast
puudutavaid asju kaduvviikesena — kool on kroonu maja. Pole siis ime, et samasuguse suhtumisega astutakse

ka tihiskondlikku ellu.

7.5. Kas "kannatada viilja" voi siis kompenseerida muuga

Ka sedalaadi vastused viljendasid 6pilase hoiakut, et probleemile tuleb vastu astuda ise ja oma sisemiste
suhtumiste kaudu. Viljakannatamise motiivi viljendasid tildiselt vihesed, ja enamuses tiitarlapsed. Kooli
rutiinse poole, igavuse, visimuse jm kompenseerimise osas oli noormeeste valmidus suurem, tiidrukutest

nigid toimuva korvale paralleeltegelikkuse loomise voimalust viga vihesed.

Kiimmekond tiidrukut leidis: akisepreeri olukorda ja lepi sellega; olla vait ja edasi teenida; olla vait ja vihem
vinguda; votma mdoistuse pihe, libtsalt harjuma sellega, et see on, millega me tegeleme; olla petajatele meele

Jérgi; see dra kannatada, moelda, et varsti saab see libi; olla omas mullis.

Neli noormeest: teha i dra ja koju minna; sellega harjuda; siisteemi kaotamine on raske; dpetajatega subted

head hoida, leppida sellega.
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Kompenseerides siisteemi ebameeldivust pakkusid kuus tiidrukut vilja, et tuleb enesele ise asjad lobusaks

teha, teised, et teha asju, mis enesele meeldivad, magada, votta kaasa nutitelefon ja votta kaasa siiia.

Koolis toimuva kompenseerimise idee osas oli noormeeste poolt 39 pakkumist, nende seas teha rohkem
nalja, muuta olemine enesele mugavaks, punduda osast tundidest, votta enesele puhkust, kohvi kooli kaasa votta,
teha oppimine lobusaks, veeta sopradega ponevalt aega, igavas tunnis teha midagi muud, liikuda ja subelda,

leida kasulikku ja iiritada nautida, l6butseda.

Kooli enesele meeldivaks muutmise pakkus vilja 20 noormeest ja tundide l6busamaks muutmise 12
noormeest. Mitte hoolida kéigest soovitas iiks noormees. Neli noormeest liheks ja massaks: seda kui ta kooli

ohku laseks; punduda osadest rundidest; peksta nad libi.

Uusliberalistliku ideoloogia pealesunnitud individualismis on vastutus taas enesele voetud. Ka siin ollakse
individualistid — kompenseerides toimuva mittemeeldimist pigem luuakse oma viike vabastav individuaalne
ruum, aga ei minda siisteemi muutma, liiatigi veel kollektiivselt. Massumeelt peaaegu pole ja situatsiooni,
kus voim enam ei saa endiselt valitseda, pole tekkimas. Opilasomavalitsuse ja opilaste iihiste aktsioonide

voimalust nihti kaduvvihe.

7.6. "Opilane ei saa midagi teha"
Siin oli noormeeste poolelt ménevorra rohkem mainimisi (31) kui tiidrukute poolelt (23).

Tiidrukud viitsid koorina, ef dpilane ei saa midagi teha; dpilase arvamus ei huvita kedagi; enne ei saagi

midagi teha, kui kool ja dpsid pole end muutnud;

Poisid leidsid: dpilastel on vihe véimalusi jubtida kooli; me ei saagi midagi teha, kuna opilasel pole
mingit oigust koolis; ega ei saagi, peab kannatama; koik ei saa olla meeldiv; épilasi ei kuulata, kogu véim
on opetajate kies; eriti mitte midagi, ainult iihendatud grupid saavad; mitte midagi, ainult oma peas nii

motleme; kool saab, opetajad saavad; maéelda, et see saab lopuks libi.

Nihtavaks saab, et lepitakse kooli kui paratamatusega seda endale positiivseks motestamata ning tuntakse

jouetust. Koolis ja petajaskonnas tajutakse voimu, mis ei soovi muutusi.

Kokkuvotteks

Selle kiisimuse vastused arenesid peamiselt kolmes suunas. Esimene on kooli paremaks muutmine
sotsiaalsel niditelaval esinedes parema inimesena, s.t panustades sotsiaalsetesse suhetesse. Teine suund olid
toimetulekustrateegiad — muuta oma suhtumisi ja isikuomadusi voi siis kompenseerida pahaolu millegi
muuga, s.t kohanemine. Reaalset viisi, kuhu 6pilane panustada saaks, nihti peamiselt informaalses koolis
nagu iritused ja tunniviline elukorraldus. Siisteemi muutmine pole 6pilaste asi, ehkki ollakse siisteemi
peategelased. Suur hulk noori on aga valmis end painutama siisteemile veelgi enam meelepiraseks,
tolgendades seda kui omapoolset panust kooli paremaks muutmisel. Tegu on vanemate klasside opilastega,
kel on ilmselt vilja kujunemata jidnud kriitika- ja analiiiisimeel stisteemi suhtes, millesse nad kuuluvad, ning
kes usuvad, et ainus viljavaade on sisemine kohanemine oludega. Soolised erinevused just selles kiisimuses
olid mirkimisvairsed, avaldus tiidrukute jouetus, leppimine ja enesetsensuur. Ka kool ise on maskuliinses

mustris tddtav institutsioon, mille sdilimist pithendunult teenivad naised. Voimu ja selle toimel stindinud
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voorandumise diskursused said kéige enam nihtavaks just selle teema juures, kus opilased arutlesid oma

panuse iile muutmaks kooli.

Motteid ja jareldusi

Soovisime lihemat pilti, millisena heiastub kool tiidrukute ja poiste tajudes ning kas ja kuivord véib selles
mirgata soolisustatuse mirke. Kool avanes ka siin oma paradoksides. Olles inimese elutee trajektoori
viltimatu osa, jiib kool ometi kaugele sellest, mis viljendub ametlikes retoorilistes lootustes. Ka tinapieval
kehtestab kool iilalt alla noudeid ja koormisi ning haridusasutusena jadb noorte jaoks tihenduselt

tagasihoidlikuks.

Paljudes suhtumistes ja suhestumistes tihtlustab opilase roll poisid ja tiiddrukud. Kiillale sarnased asjad
koolis meeldisid ja ei meeldinud, kiillalt sarnasel viisil sooviti kooli muuta paremaks paigaks ja kogeti
suuremas plaanis lihedasi tundeid. Niiteks kool pigem meeldib kui ei meeldi mélemale. Ent kooli
meeldivuse peamine pohjus ei tulenenud koolist, vaid selleks olid s6brad ja kaaslased ning kooli enese
panus jii tagasihoidlikuks. See, mida pakub kool 6ppimis- ja tegevuskeskkonnana, jii kummagi jaoks
ro6muallikana 8—10 korda madalamaks soprade tihendusest. Samas aga on kooli mittemeeldimise pohjuste
seas iilekaalukad institutsiooni enese praktikatest tingitud asjaolud. Peamine hea tunne oli kummagi jaoks
r66m ning tillatuslikult oli heade tunnete peamine koolist tingitud allikas mélemale vérdselt head hinded.
Nii ei ole meie noorte hoiakud vastavuses rahvusvaheliste uuringute tulemustega, nagu oleksid hinded
poistele vihem tihtsad. Kooli 6petusliku ja korraldusliku poole kohta on nii poistel kui tiidrukutel 6elda
thevorra palju ning mélemad toovad vilja rohkelt omapoolseid visioone ja hiirivaid tegureid, nii on vale
see argine viide, nagu sobiks kool tiidrukutele paremini. Koolitunni sisukus, prakeilisus, tegevuslikkus ja
voimalus diskussioonideks oli oluline mélemale. Nii pole meie 6pilased need, kes dppida ei taha, aga nad
ootaksid teistsuguseid tingimusi. Usna lihedane, vaid pisut tiidrukute poolt rohkem viljendatud, oli ka
molemapoolne hoiak, et kooli aitab paremaks muuta kooli néudmiste veelgi parem tditmine, mis viitab

voimetusele kriitiliseks refleksiooniks oma tingimuste suhtes ja kittedpitud kuulekusele.

Samas, nimekiri aspektidest, kus sooloome nihtavaks saab, on samuti pikk. Poisid viljendasid end vihem
ning avaldasid oma seisukohti vaesemas s6nastuses. Kool ei inspireeri neid kirjutama ja arvama samavérd

kui tiidrukuid. Sugude erinevus ilmnes aga jirgmistes hoiakutes:

* Kool meeldib tiidrukutele ménevorra rohkem, ja kuigi kooli sotsiaalse suhtluse osatdhtsust pidasid
molemad suurimaks koolimeeldivuse pohjuseks, leidis see tiidrukute poolelt 8 protsendipunkti vorra

enam mirkimist.

e Kooli kui teadasaamise allikat rohutasid tiidrukud kéikjal rohkem. Kui kéigist tiidrukutest vdirtustab
kooli arendavat toimet ligi kolmandik, siis poiste seas omavad teadmised ja haridus koolimeeldivuse
puhul tihendust vihema kui viiendiku jaoks ning 6ppimisest saadud naudingu osakaal oli nende jaoks

olematu.

e Doistepoolne kriitika keskendus pisut rohkem siisteemile laiemalt, tiidrukutele olid poistest tahtsamad

enese siseseisundite, meeleolude ja teiste inimestega seotud asjaolud.

*  Koolikoormus, héive ja kohustuste surve oli suur probleem mélema jaoks, kuid rohkete kohustuste ja

koormuse motiiv oli tilekaalukas tiidrukute véljendustes, liigne varane drkamine, tegevusetus, igavus
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poiste jaoks.

*  Ullatuslikult suur osa 6pilastest ei suuda viljendada (ei teadvusta?) oma tundeid ega koge end kui
tunnete subjekti, poistest tegi seda kolmandik, tiitarlastest pooled. Tunnete asemel kirjeldati tunnete
p6hjustajaid.

e Kooliga seotud hiid tundeid nimetasid tidrukutest iile poolte, poistest kolmandik; halbade tunnete

repertuaar oli tiidrukutel poistest kaks korda rikkalikum.

*  Tidrukutest mainib visimust viiendik, poistest 6 %; kurbust nimetab tiitarlastest 14 % ja poistest 7 %.
6 % poistest on nimetanud halva tundena viha. Opetaja on tihtsam tiidrukutele, nende dpetajaseotust
mainiti ka rahvusvahelistes uuringutes. Tunni headus soltub nende jaoks peamiselt opetajast. Ka

koolitunni korralduslikku poolt tahtsustavad tiidrukud oluliselt enam kui noormehed.
e Tudrukud on 6petajate kiitumisele ja avaldustele tundlikumad ja miletavad neid rohkem.

. Opetaja meeleolu, roomsameelsus ja sobralikkus oli tihtsam tiidrukutele, tema 6petamisoskused

poistele; 6petaja tuju poistele sedavord korda ei ldinud.

e Halb kohdemine, visimus, tildine koormus ja kohustused rikuvad peamiselt tiidrukute elu, poistel

jddvad need asjaolud tahaplaanile, esile asetub tildine elamise kvaliteet ning tiidimus koolis olemisest.

*  Noormehed viirtustavad tiidrukutest vihem kooli informaalset poolt, iiritusi, ringide olemasolu ja
tildisemat ohkkonda, oluliselt rohkem viirtustavad nad kooli ruumilahendusi ja olemise-tegutsemise
voimalusi. Sooline erinevus keelekasutuses viljendub noormeeste soovide suunatuses tegususele ja
aktiivsusele voi siis pahedega tegelemise legaliseerimisele, mis v6ib kiisitluslehele kandmisel olla ju ka

edevusest tingitud.
e Kooli 6hkkonnas viirtustavad poisid tiidrukutest rohkem head seltskonda, teotahet ja huumorimeelt.
*  Huvi vastassoo vastu viljendasid noormehed tuntavalt, tiidrukutel seda motiivi peaaegu ei olnud.

e Tudrukutel oli tunni libiviimise kohta Gelda oluliselt rohkem. Et rithmat66 muudab tunni paremaks,

mainis 13 % tiidrukutest ja 4 % poistest.

e  Rutiinivilised siindmused, vaba olemine ning uued meetodid leidsid nimetamist pigem noormeeste

poolt, loovus ja loomingulisus pigem tiitarlaste poolt.

* 12 % poistest ja 7 % tiidrukutest peavad tunnis oluliseks prakeilisi tegevusi; dpetaja seletuste arusaadavus

on olulisem noormeestele. See, et dpetaja tecks midagi ebatavalist ja elamuslikku, jille tiidrukutele.

e Oppimisest radkides olid poisid enesekesksemad, rdhutades, et opitav peab olema huvitav just isiklikult

temale ja seonduma tema huvidega. Ttudrukud piirdusid tildise huvitavusega.

e Erinevused sugude vahel viljendusid selles, kuidas 6pilased on valmis panustama kooli paremaks
muutmisele. Tiidrukud olid mirgatavalt rohkem valmis panustama suhetesse, eriti muutma enese
hoiakuid ja iscloomu ehk painduma néuetele vastavaks. Poisid oma hoiakuid ja iseend sedavérd varmalt

néus muutma ei ole.
*  Koolile paralleeltegelikkuse loomise valmiduseks ehk mittemeeldiva kompenseerimiseks millegi muuga

olid iilekaalukalt rohkem valmis noormehed

Kool sellisena nagu see on ei tee 6nnelikuks ei poisse ega tiidrukuid. Neid, kes nigid iiletatavaid raskusi

kui enesearengu véimalust, mis tagaks rahuldustunde, oli vihe, r66mu saadi hariduse instrumentaalsest



poolest ehk hindest. Raskused, mis taanduvad toimetulekule koormuse ja tiidimusega, ei ole {iletamiseks
inspireerivad. Ka kiesolevas uurimuses ndeme, et tiidrukud elavad sisimas kooli rohkem libi nii heades kui
halbades tunnetes, poistes on aimata distantseerumist. Kooli tundetaust on iildjoontes tihtsam tiidrukutele.
Véimuka instantsina, olles alistav ja allutav siisteem, sobivadki koolile arvatavalt paremini tiidrukud, kelle
vastupanu siisteemi ei hiiri ja kes on valmis ise muutuma ja seesmiselt kooli enesele teiseks motlema. Siit siis
enesedigustus, nagu sobiks kool tiidrukutele. Tegelikult on aga tiidrukud samavérd kooliga rahulolematud
ja neil on rohkemgi ideid kooli paremaks muutmiseks. Noormehed taolist paindlikkust ei viljendanud.
Humanistilikelt seisukohtadelt lihtuvale voiks thiskonda alarmeerida asjaolu, mis viljendub paljudes
voorandumise mirkides, teadmise viheses tdhenduses vorrelduna nt koolihinnetega ehk sooritusega ja
viliste vidrtussiisteemide kriitikavabas omaksvétus. Kasvatusiilesanneteks 6petajaskonnale oleks tiidrukute
julgustamine suuremale eneseteadlikkusele, nende ideede tosiselt votmine, tildine ja eriti poistele suunatud
tundekasvatus, 6pilaste koormuse korrigeerimine eriti tiiddrukute jaoks ja koolikeskkonna inspireerivamaks

muutmine iildisemalt.
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OPILASE IDENTITEEDI
KONSTRUEERIMINE

Elo-Maria Roots

Annotatsioon

Artiklis kisitletakse noorte nigemust dpilaseks olemisest. Peamised kiisimused, mida lihemalt vaadeldakse,
puudutavad noorte ettekujutust kooli jaoks "heast” opilasest ning selle kuvandi soolistest erinevustest;
millise opilasena end kirjeldasid nii poisid kui tiidrukud ning milline 6pilane sooviti olla. Peateemat toetavad
kiisimused 6pilaste rahulolutunde ja tunnete kohta tildiselt: antud artiklis on fookus sellel, kuivord heaolu
ja emotsioonid seostuvad kooli ja 6ppeedukusega. Vaatlen ka opilaste suhet hinnetesse ja pohjendusi, miks
nad peavad voi ei pea hindeid oluliseks. Eelnevale annab olulise virvingu kiituste ja laituste teema, mille
juures paluti noortel meenutada, mille eest neid on koolis kiidetud ja laidetud. Vastused toovad esile nii
keelelisi kui sotsiaalseid mehhanisme, millega opilaste identiteedi loomist igapdevaselt mojustatakse ning ka

selle identiteedi suunamise "normaalse" poisi ja "normaalse” tiidruku rollidesse.

C)pilaseks olemist kirjeldasid poisid ja tiidrukud sarnaselt, aga suur sooline eristamine ilmes tajutud
ootustes: tiidrukud seostuvad rohkem ideaalse 6pilase kuvandiga ning neilt eeldatakse ka suuremat
perfektsust ja normide tditmist. Erinevad ootused poistele ja tiidrukutele suunavad nende minapilti ning
mojutavad hilisemaid valikuid t66- ja eraelus. Ootuste erinevuste mirkamine on tihtis, et teadvustada

soolise ebavordsuse pohjuseid ja tagajirgi.
Mirksonad

Opilase roll, sooline identiteet, identiteetide konstrueerimine, hea 6pilase kuvandi soolised erinevused,

hinded, 6ppeedukus, kiituste ja laituste soolised erinevused, erinevad ootused, sooline ebavérdsus

Sissejuhatuseks

Uks esimesi sotsiolooge, kes hakkas uurima, kuidas sugu on 6pitud ja kuivérd feminiinsus ja maskuliinsus on
sotsiaalselt konstrueeritud, oli Ann Oakley (1972). Koos teiste sotsioloogidega joudis ta jareldusele, et naiste
ja meeste erinevus on suures osas {ihiskonna produke. Oakley méénis, et bioloogiline sugu on kiill sugude
erinevuste nigemise aluseks, kuid kahtles, et bioloogia mi#drabki erinevused. Poisse ja tiiddrukuid koheldakse
alates stinnist erinevalt, nendega ridgitakse erineval moel. On tiiesti erinevad ootused normaalsele poisile
ja normaalsele tiidrukule. Kuidas olla poiss v6i tiidruk dpetatakse libi sotsiaalsete institutsioonide (Holmes
2007).

Uks koige joulisemalt inimese kujunemist suunav institutsioon on kahtlemata kool. Niiliselt sooneutraalne,
poistele ja tiidrukutele vordselt ja samasuguste meetoditega haridust "andev" asutus. Kuna aga iihiskonnas on
stigavalt juurdunud arusaamad normaalsest poisist ja tidrukust, mehelikkusest ja naiselikkusest, kiitutakse

tegelikkuses poiste ja tiidrukutega erinevalt ning sellest lihtuvalt kogevad nad oma kooliteed erinevalt.
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Erinevuste eeldamine ja rohutamine on enamasti mirkamatu ja teadvustamatu, see toimib stereotiiiipide
tasandil. "Poisid jddvad poisteks," nenditakse paratamatusega ja pannakse ulakas poiss tubli tidruku kérvale
istuma, et tiidruk poissi oma korralikkusega paremaks muudaks. Kui sageli secjuures méeldakse, kuidas

taolised praktikad kujundavad poiste ja tiidrukute minapilti?

Opilaseks olemine on roll, mille lapsed kooli astudes kohe omandama peavad. Oppet6s kérval on sama

oluline ja kohati olulisemgi kitsa 6pilase rolli tditmine, mida libi aastate kontrollitakse ja suunatakse.

Soouuringutes on iiks vaateviis sugupooltele kui rollide mingimisele — dramaturgiline lihenemine, mille
jargi me koik oleme niitlejad, kes piitiavad voimalikult histi etendada feminiinsust ja maskuliinsust. Me
koik teame, mida soolised stsenaariumid ette ndevad ja me teame, kuidas mingida mehe véi naise osa, kuigi
koik mingivad seda veidi erinevalt (Holmes 2007).

Nii nagu sugu voib kisitleda opitud rollina, mida teistele etendatakse, voib ka opilast koolis niha
ettekirjutatud ja opitud rollina. Poisid ja tiiddrukud 6pivad mingima oma osa soole vastava stsenaariumi
jargi, samal ajal 6ppides ka kooliopilase rolli mingimist — 6pilase roll kujuneb aga soorolli mojusfairis.
Seega uurin artiklis, kuivérd ilmnevad soolised erinevused selles, kuidas poisid ja tiidrukud 6pilaseks olemist
kirjeldavad ja ise kogevad ning missugust tagasisidet, peamiselt kiituste ja laituste niol, on nad koolis olles

saanud.

Uhelt poolt véib nii sugu kui 6pilaseks olemist niha 6pitud rollidena, mida mingitakse ja teistele
etendatakse. Teisalt ei anna 6pilaste kirjeldused edasi mitte niivord tegelikkust, vaid seda, milliste keeleliste
vahendite ja mehhanismidega meie thiskonnas lapsi eristada piititakse. Soolised erinevused tulevad
selgemalt esile just keelekasutuses, kus noored kirjeldavad neid stereotiiiipe, mida nad on 6ppinud "digeks”
pidama — nii poiss-opilast kui tiidruk-6pilast kirjeldades, iseendale hinnanguid andes kui oma suhtumist
viljendades. Vastajate sonavara peegeldab, millisel moel konstrueeritakse nende soolist identiteeti ja sellega
koos ka opilase rolli koolis. Kasutatakse sonu ja meeme, mida ollakse koige enam kuulnud ning 6pitud
teatud teemade ja rollidega seostama. Sénakasutuses peegelduvad sotsiaalsed ootused opilasele, poisile ja

tiidrukule.

Nii soorolli kui 6pilase rolli 6ppimist v6ib kisitleda sotsialiseerumisprotsessidena, mis on oma olemuselt
interaktiivne ehk leiab aset inimestevahelises suhtluses. See toimub libi teistelt inimestelt tulevate otseselt
voi varjatumal kujul edastatud positiivsete ja negatiivse hinnangute ning enesevalideerimise teel nende
hinnangutest lihtuvalt. Seega on tinapievases iihiskonnas inimeste jaoks nn enesevalideerimine libi
kaaslaste hinnangute miirava tihtsusega, kuna seelibi toimub identiteediloome (Aavik, Uusma 2013).
Identiteediloome on soolistatud, mis tdhendab, et lapsed 6pivad teistega suheldes pidevalt, mida tdhendab
olla "6ige" mees voi naine, saades oma kiitumise, hoiakute ja sonakasutuse kohta suunavat tagasisidet.
Positiivne tagasiside eneseviljendusele tekitab 6nnestumise, enesega rahulolu ja kuuluvustunde ning seetéttu

suunatakse enda kiitumist iildjuhul just selles suunas (samas).

Analiiiisitavad andmed pirinevad ankeetidest, mis viidi kiimne Eesti tildhariduskooli 6pilaste seas libi
2014. aastal ja mille {ildine eesmirk oli uurida, kuidas on olla koolis poiss voi tiidruk. Kiisimustikule vastas
649 opilast 7., 9., 10. ja 12. klassist. Neist 312 olid poisid ja 337 tiiddrukud.

Antud artikli 6pilase identiteedi konstrueerimise temaatikas on oluline just keelekasutus, kuna see niitab,

milliste keeleliste vahenditega noorte identiteete konstrueeritakse. Otsesemat méju noorte identiteedi
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suunamisele voib niha peatiikis, mis kisitleb kiituseid ja laituseid ning kus vastajatel paluti meenutada

konkreetseid juhtumeid, mil neid on koolis kiidetud vo6i laidetud.

Artiklis on analiiiisitud enamjaolt avatud vastustega kiisimusi, seega on analiiiis kvalitatiivne. Saadud
vastused on rithmitatud tildisemate ja kitsamate alateemade jargi. Sarnaseid ja samasuguseid vastuseid, mida
esines viga palju, on esitatud ka statistiliselt, et tekiks selgem tilevaade, kui palju teatud teemasid, moisteid,

viljendeid poiste ja tiidrukute kohta voi nende poolt esile toodi ja tahtsustati.

1. Opilane

Esimeses osas tuleb juttu noorte arusaamast, milline on hea 6pilane; sellest, mil moel hea 6pilasena on poiss
ja tiidruk erinevad ning kuidas hinnatakse iseennast 6pilasena. Mida tihendab olla 6pilane? Kuidas tajutakse
iseennast opilase rollis, kuidas tajutakse ootusi enda suhtes ja oma voimekust neile ootustele vastata ning

kuivord ilmnevad neis minapiltides ja ootustes soolised erinevused.

1.1. Milline on kooli jaoks ideaalne 6pilane?

Alustuseks votan vaatluse alla noorte hinnangud headele épilastele. Paluti kirjeldada, milline tiidruk ja
milline poiss on kooli jaoks hea épilane ning anda ka hinnang, kas kirjeldatud isik vastajale meeldiks véi

mitte.

Esimene kiisimus oli: "Kirjelda, millist tiidrukut peetakse koolis heaks opilaseks” ja teine: "Kirjelda, millist

poissi peetakse koolis heaks opilaseks”.

Kooli jaoks hea opilase kirjeldused jagasin suurematesse kategooriatesse, mis kujunesid vastavalt vastuste

sisule.

Jirgnevas tabelis on toodud, kui palju teatud tiiiipi omadusi mainisid vastajad head 6pilast kirjeldades.
Numbrid tihistavad mainimiste arvu, niiteks: 418 korda mainiti, et kooli jaoks hea tiidruk-6pilane peaks

olema heade hinnete ja hea 6ppeedukusega.
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Tabel 1. Hea épilase omadused (Mainimiste arv).

Kirjeldus, kriteerium Tiidruk hea Poiss hea opilasena
opilasena
Hinded ja 6ppeedukus 418 393
Koolipoolsete néuete tditmine 279 237
Kiitumine ja viisakusreeglid 223 217
Head suhted ja suhtlemisoskus 219 189
Aktiivsus ja koolielus osalemine 88 62
Tarkus ja teadmised 82 63
Vihene suhtlemine 48 38
Kohusetundlikkus, to6kus, usinus 53 48
Allumine, pugemine, tuupimine 36 21
[lus/hea vilimus 22 10
Korralik riietus 18 17
Sportlikkus 13 49
Andekus, hea pea 13 13
Huvi ja tahtmine 6ppida 11 12
Oskused 8 4
Lai silmaring, huvitav vestluskaaslane - 22

Koolipoolsete néuete tditmise alla kiivad vastused nagu "kobustuslikud tiid tehtud, kaasatoitamine,
alati kohal jmr" Suuremad soolised erinevused selles kiisimuses puudutasid koduste to6de tegemist, kus
tiidrukute puhul mainiti seda 111, poiste puhul 78 korda. Kiskudele allumist mainiti aga poiste puhul
rohkem (14, tiidrukud 6). Poiste puhul mainiti 12 korral, et neilt ndutakse vihem kui tiidrukutelt. Seda nii

seoses Oppetdd kui kiicumisega.

Viiksemaid noudmisi poiste suhtes viljendati sénadega "enam-vihem, vahel, ainult, vihemalt, mitte palju"
jms, samas kui tiidrukute puhul kasutati tunduvalt rohkem kategoorilisi ja paindumatuid viljendeid nagu
"alati, 100%, koik tehtud, pidevalt" jms.

Tiidrukute puhul kasutati viiel korral sona "tdiuslik".

Hiid suhteid ja sotsiaalsust iseloomustati sonadega "sébralik, abivalmis, hea subtleja/seltskondlik, rore, saab
teistega histi libi jmr" Nii sdbralikkust ja abivalmidust kui seltskondlikkust omistati tiidrukutele tunduvalt

rohkem kui poistele: sobralikkust ja abivalmidust oli tiidrukute puhul mainitud 153 korda, poistel 105
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korda, seltskondlikkust mainiti tiidrukute puhul 66, poistel 34 korral.

Tabelist on niha, et koige enam seostub hea opilane formaliseeritud institutsiooni normide tditmisega.
Tidrukute puhul kehtib see rohkem kui poiste puhul, aga sooline erinevus ei ole vdga suur ning samu
omadusi margitakse nii tiidrukute kui poiste puhul. Tarkus ja teadmiste omandamine, mida peetakse
tildisele kooli peamiseks iilesandeks, on tabelis alles kuuendal kohal. Huvi 6ppimise vastu seostub aga

vastajatel dpilaseks olemisega veelgi vihem: seda mainiti vaid 23 korda.

Suurem sooline erinevus tuli vélja seoses sportlikkusega, mida enamasti omistatakse poistele rohkem kui

tiidrukutele.

Ainuke sooline erinevus, kus vastuseid esines ainult ithe sugupoole kohta, ilmnes tabeli viimasel kohal
olevate vastustega, kus 22 vastust sisaldas arvamusi, et hea poiss-6pilane peaks olema muuhulgas ka hea
vestluskaaslane, kes on paljude teemadega kursis ning laia silmaringiga, samas kui tiidrukute kirjeldustes
seda tiilipi vastused puudusid. Niib, et kuigi 6pilaseks olemise juures tajutakse mélema soo jaoks koige
olulisemana reeglite tditmist, siis seostuvad tiidrukud reeglite tditmisega rohkem ja poisse kirjeldatakse veidi

rohkem huvitavate indiviididena.
Kooli jaoks ideaalset opilast kirjeldasid kiillaltki paljud ka eitavas vormis ehk mida hea 6pilane ei tee.

Hea tiidruk ¢ sega/ei ridgi/ ei karju/ ei naera, ei tarbi keelatud aineid ei tekita probleeme ja pahandusi, ei

ropenda, ei puudy ega hiline, ei haugu vastu ega vaidle, ei kiusa, ei lollita.

Hea poiss ¢i sega/ ei karju, i tarbi keelatud aineid, ei tekita pabandusi, ei vigivallatse ega kiusa, ei pundu

ega hiline, ei haugu vastu ega vaidle, ei ropenda, ei jookse, ei lollita.

Olulist soolist eristamist sisulise poole pealt ei paista, 6pilase kuvand niib olevat universaalne. Keeleliselt
aga on vahe kiillaltki suur: poiss-pilast kirjeldades kasutati eitavat vormi kokku 125 korda, tiidrukut
kirjeldades 75 korda. Seda tiiiipi vastustes voib niha keele-keskkonna peegeldust, milles lapsed kasvavad ja
mille nad tdiskasvanutelt iile voravad. Voib oletada, et poisse suunatakse ootuspiraselt kdicuma, kasutades
rohkem keelavaid viljendeid.
Arvudes viljendatuna tekib head 6pilast kirjeldavatest sonadest jirgmine pingerida:

Oppeedukus + hinded + kooli nouded + dige kiitumine kokku 1775

Sotsiaalsuse ja suhtlemisega seotud omadused 725

Tarkuse, andekuse ja oskustega seotud sonad 228

Sotsiaalsusega mitteseotud omadused 207

Vilimus ja litkumine 153
Hinnete olulisust mainiti 6pilase teemades 540 korral, ankeetides tervikuna 1403 korda.

Kui votta kokku kéik vastused nii poiste kui tiidrukute kohta, tekib viga selgelt piiritletud profiil kindlate
omaduste, tegevuste ja kditumisega isikust. Selleks, et olla ideaalne opilane, peab koige rohkem keskenduma
reeglite ja nouete tditmisele. Koik peab olema alati tehtud tdpselt nii nagu kistud, oigeks ajaks ja oige

tempoga. Kiitumine peab samuti alati vastama noutud kiditumisreeglitele. Sotsiaalsetest oskustest on
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eelistatud nn "pehmed" omadused, mis teevad inimese teiste jaoks meeldivaks: sdbralikkus, abivalmidus,
hea libisaamine teistega. Tarkus, andekus ja hea pea tulevad ka kasuks, aga opilased ise tajuvad reeglite
jargimist kordades olulisemana kui andekust, kuna viliseid niitajaid ja néuetele vastamist margidi tile 1700
korra, andekust ja tarkust sellega vorreldes vaid 228 korda. Viga olulisel kohal on kéikides teemades hinded.
Sellest tuleb pohjalikumalt juttu edaspidi.

1.1.1. Perfekesed tiidrukud ja tikskoiksed poisid

Kisimusele, millist tiidrukut voi poissi peetakse koolis heaks 6pilaseks, vastati viga palju korduvate
omadussonadega. Jirgnevas tabelis on niha, kui palju mainiti teatud omadusi hea tiidruk-6pilase ja hea

poiss-opilase kirjeldustes. Numbrid tdhendavad mainimiste arvu.

Tabel 2. Hea opilase kriteeriumid (mainimiste arv)

Kriteerium Tiidrukud Poisid
Head hinded 126 135
Opib histi 99 87
Viieline 81 37
Viisakas 63 70
Kodused t66d tehtud 60 51
Sobralik/head suhted 72 55
Tark 56 50
Aktiivne 51 41
Eeskujulik 50 28
Too6tab kaasa 49 62
Koik alati tehtud 47 22
Korralik 42 35
Hea kiitumine 40 43
4-5-line 36 37
Vaikne/tagasihoidlik 36 33
Alati kohal 32 27
Hinded korras 30 26
Kohusetundlik 29 24




Kriteerium Tiidrukud Poisid
Abivalmis 29 31
Hea suhtleja 28 21
Osaleb kool tiritustel 26 12
[lus/hea vilimus 22 10
Hoolas 21 12
Tubli 19 13
Tore 19 9
Korralikud riided 18 17
Hea huumoriga - 17
3-4-5-line - 16
Usin/tookas 15 13
Tuupur/nohik 13 5
Intelligentne 11 -
Sportlik 11 49
Lai silmaring - 10
Tegeleb lisaks hobiga 10 14
Alluv 8 -
Julge - 8
Rahulik 7 8
Pugeja 6 -
Huvitav/omapirane 5 -

Head hinded on nii poiste kui tidrukute puhul esikohal. Esmapilgul v6ib paista illatavana, et poistele on
hiid hindeid isegi rohkem mirgitud kui tiidrukutele, aga samas on tiidrukute puhul 81 korda mirgitud, et

hea 6pilasena peaksid nad olema viielised, poiste puhul nimetati seda vaid 37 korda.

Huvitavad on mirksonad, mida kasutati ainult iihe soo iseloomustamiseks. Tiidrukute puhul ei mainitud
kordagi niiteks head huumorimeelt, laia silmaringi ega julgust, mida stereotiiiipselt pectakse pigem poistega
seostuvateks omadusteks. Lisaks tuli ka siin vilja poistele suuremate méénduste tegemine: hea poiss-6pilane

voib saada ka kolmesid, tiiddruku puhul paistab see vilistatud olevat.
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Sonakasutuses viljendub koiki teemasid libiv hoiak, et tidrukutelt noutakse perfektsemat vastamist
standardile. Ainult tiidrukute kirjeldustes kasutati omadusi nagu "intelligentne”, "alluv”, "pugeja” ja
"omapirane". Kahe viimase puhul on mainimisi vihem, allumist kui 6pilasele olulist omadust mainiti aga
tiidruku puhul 8 korda, poiste puhul mitte kordagi.

Jargnevalt méned niited vastustest kiisimusele "kirjelda, millist tiidrukut peetakse koolis heaks opilaseks":

Vaikne, sirge seljaga istub kogu aeg, teeb alati kodused tiod dra, teab alati oigeid vastuseid, ilus. (T, 9. kl)

Kes kogu aeg ainult opib, opib. Kelle hinded on viga head. Tunnis istub vaikselt ja vahetunnis ka. Kes ei
tekita probleeme. (T, 9. kl)

Kellel on ainult head hinded ja ei vidgi peaaegu iildse. Ei avalda oma arvamust. (T, 7. kl)
Sellist tiidrukut, kes on perfekine igast kiiljest. (T, 7. kl)

Sellist tiidrukut, kellel on alati koik perfekiselt tehtud ja kes on koik viimse detailini pihe ppinud. (T, 12.
kl)

Tiis viielist, opetajale meelepirast, korralikku, no tiiuslikku. Pole kuigi reaalne. (T, 10. kl)

Vastuseid kiisimusele "kirjelda, millist poissi peetakse koolis heaks 6pilaseks:
Heaks poisiks peetakse seda, kellel on palju viisi ja neljasid. (T, 7. kl)
Sellist kellel on head hinded ja ainult monikord teeb rumalusi. (P, 7. kl)

Kelle kiitumine viiga hea, tunnistusel pole iibtegi kahte, vahel hilineb ja puudub pohjuseta, kodutis enamasti
tehtud. Minu arust ollakse poistega leebemad. (T, 9. kl)

Head hinded, sportlik, enamvihem hiisti kiituv. (T, 10. kl)

Koolis peetakse heaks opilaseks poissi, kellel on enamus hinded 3-4 ja ta on sobralik. (T, 7. k)

Uhe 7. klassi tiidruku kirjeldused kooli jaoks heast tiidrukust ja poisist toovad histi vilja suhtumise

erinevuse:

Kirjelda, millist tiidrukut peetakse koolis heaks opilaseks: Opetajad peavad heaks opilaseks enamasti tuupureid,
kellel pole aega iibegi trenni jaoks, sest nad piihendavad kogu aja dppimisele. Mulle enamasti sellised plikad ei

meeld;.

Kirjelda, millist poissi pectakse koolis heaks opilaseks: Poissi, kes jouab koike teha (trennid jne), kuid samas ka
histi oppida. Mulle meeldib.

Oli ka tdpselt samu vastuseid, st vastaja kirjutas poisile ja tiidrukule sama kirjelduse voi iseloomustati ka
poisse eeskujulike viielistena, aga tervikuna tekib siiski muster, kus tiidrukutelt oletatavasti eeldatakse

perfektsemat reeglite tditmist ja suuremat panustamist kohustustesse kui poistelt.

Sooline eristamine puudub seoses hea oppeedukuse, viisakuse, koduste toode tegemisega, tarkuse,
aktiivsuse, korraliku kditumise, suhtlemisoskuse, tagasihoidlikuse, abivalmiduse, tookuse, kohusetunde ja

rahulikkusega.

Suurimaks sooliselt eristavaks kriteeriumiks oli viieliseks 6pilaseks olemine, nagu eespool mainitud.

Sobralikkust nimetati tiidrukute puhul 57 ja poiste puhul 40 korda, eeskujulikkust tiidrukutel 50 ja poistel
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ainult 28 korda. Suur vahe oli ka kohustuslike t66de tegemises: kui kodutdid mainiti tiidrukute puhul
veidi rohkem, siis "koik t66d alati tehtud" mirgiti tiiddrukute puhul rohkem. Ka siin voib niha vastajate

ettekujutust tiidrukust kui perfektsemast opilase rolli tdigast, kes teeb "alati” ja "koik" oigesti dra.

Ka koolielus osalemist peeti tiiddrukute puhul veidi olulisemaks kui poiste puhul. Samuti head vilimust ja

hoolsust.

Ainuke suurem erinevus oli sportlikkus, mis poiste puhul rohkem meelde tuli kui tiidrukute puhul. Siin
voib niha levinud hoiakut, et poisid on liikuvamad ja sportlikumad kui tiidrukud, seega kiib sportlikkus

poisi kui hea opilase kuvandi juurde, tiiddrukute puhul seda eriti ei tihtsustata.

1.1.2. Kuidas hea opilane meeldib?

Lisaks kooli jaoks hea 6pilase kirjeldusele, palusime anda ka hinnang: "Kuidas selline tiidruk sulle meeldib?"

ja "Kuidas selline poiss sulle meeldib?"

Tidrukutele anti rohkem meeldib/ei meeldi hinnanguid. Tudrukutele andis hinnangu 59 vastajat rohkem
kui poistele. Tabelis on toodud vastuste arv, kui mitmele vastajale tema poolt kirjeldatud hea 6pilane

meeldiks.

Tabel 3. Hinnangud heale épilasele ( vastajate arv)

Hea tiidruk-opilane Hea poiss-opilane
Meeldib 147 134
Meeldib viga 22 11
Pole sellise vastu midagi 13 6
Ei meeldi 65 37
Kokku 247 188

Hea 6pilane iildiselt meeldib v6i meeldib viga 314 vastajale ehk 72 % koikidest vastanutest. Hea opilane
ei meeldi 23 % vastanutest. Ulejﬁﬁnud olid pigem neutraalsed, vastates, et neil ei oleks sellise opilase vastu

midagi.

Valdavale enamusele meeldib stereotiitipne 6pilase kuvand. Tudrukute puhul oli nii meeldimisi kui

mittemeeldimisi rohkem.

1.1.2.1. Pohjendused, miks hea dpilane ei meeldi

Need, kes vastasid, et kooli jaoks hea opilane neile ei meeldi, toid koige sagedamini péhjuseks, et sellised
on: igavad; neil puudub isiklik elu; ainult opivad; liiga korralikud; ebarealistlikult perfekised; tésised; pugejad;

piitiavad kéigile meeldida; ei motle ise; ei avalda arvamust; on ennast tiis voi targutavad.

Tiidruk-opilase puhul pohjendati mittemeeldimist veel sellega, et ta on: liga harilik ja ettearvatav; pugeja;
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hirmutavalt tiiuslik; liiga tiiuslik; liiga korralik; ebasotsiaalne; ainult 6pib ja sopradega viljas ei kii; kogu ta elu

soltub headest hinnetest; peale 6ppimise muuga ei tegele; liiga egoistlik; targutav ega lepi kaotusega.

Arvati veel, et: ta véiks natuke lobusam olla; et cksimine on inimlik ja oma arvamus tuleb vilja oelda; er keegi
pole perfekine; et nad on nohikud, kellel vihe kooliviliseid huvialasid ja seetottu on vibe iihiseid jututeemasid;
neil on ebareaalsed soovid, isiklik elu puudub, nad voravad koike tésiselt ega naera millegi iile; neil on kitsas
silmaring ja nad kiivad nérvidele; nad ei motle ise, vaid on nagu orjad, kes teevad, mida deldakse; viiks olla

robkem iseseisvat motlemist.
Jirgnevalt ka moned terviklikud vastused nendelt, kes pohjendasid, miks nende poolt kirjeldatud hea
tiidruk-6pilane neile ei meeldi. Iga vastuse l6pus sulgudes on vastaja sugu (T-tiidruk, P-poiss) ja klass.

Minu jaoks peetakse koolis heaks tiidrukuks tiidrukut, kes ei ole oma eluga onnelik, kuna ta ainult 6pib. Ei

meeldi, kuna mul on tast kahju. Kuna ta ei saa oma lapsepolve vabalt votta, vaid ainult 6pib viitele. (T, 9.

kl)
Viga ei meeldi, sest minu arvates peaks inimesel olema arvamus ja iseloom. (T, 7. kl)

Tuupurist sotsiaalse eluta 24/7 koolile pithendunud kogemusteta pdiss. Ma vibkan selliseid. Kui moni saab
nditeks mone 166 4, siis lastakse alati neil see 5 parandada, minul ei lasta isegi 1 jirele teha. Ridkides
vordsusest... (B, 9. kl)

Sama vastaja iseloomustab head poiss-opilast: fga iile keskmise poiss on "hea'. Poistega tavaliselt eelnevalt

kirjeldatut ei jubtu.

Poiss-opilase mittemeeldimist pdhjendati peamiselt sellega, et ta on igav ja tiditu tuupur; pugeja; iilbe;

meeletu egoga; pole lobus; pole huvitav; ei ole avatud ega sobralik; ainult 6pib ja sopradega viljas ei kii.
Moéned konkreetsemad ndited pohjendustest, miks hea poiss-opilane ei meeldi:

Uldiselt need, kes saavad opetajatega (KOIGIGA) hiisti libi, on pugejad ja nad tekitavad tiilgastust. (T, 9.
kl)

Koik 5ed ja 4jad. Kiitumine eeskujulik, meeldib hirmsasti kéigile opetajatele. Pai poiss ja kdike nous tegema.
Ei ole minu tiidipi poiss: selleks, et olla tubli, ei pea kéigile meeldima ja pugema. (T, 12. kl)

Liigne agarus on ogarus, voib jitta pugeja mulje ja see ei meeldi. (P, 10. kl)
Ei meeldi, ta voib olla kiill tark, aga peale selle pole tal midagi. (T, 10. kl)

Hoolas, kuulekas, ridgib kaasa, on head hinded, aga ei meeldiks, kuna peab alatiseks jiima selleks, kes teeb
koik dra. (T, 9. kl)

Kuna ma ise olen pigem loomeinimene, siis sellised inimesed ei paku mulle eriti huvi. (T, 9. kl)

Pohjendused toovad hea opilase kuvandi isegi selgemalt vilja kui hea 6pilase kirjeldused. Kirjeldatakse
standardit, tiitipilisi omadusi, mida on ajast aega heale kooli6pilasele omistatud nagu head hinded,
tilesannete drategemine, kuulekus, tookus, korralduste tditmine ja leplik suhtlemisstiil. Kui aga viljendatakse
oma isiklikku suhtumist ja palutakse seda pohjendada, joonistub pilt ideaalse 6pilase kuvandist palju

virvikamalt ja mitmetahulisemalt, kohati absurdini viidud jiiga standardmudelina.

Kui hea opilane ei meeldi sellepirast, ez olen ise loomeinimene, viib see tihendada, et vastajate arvates

kooli jaoks hea opilase juurde loomingulisus ei kuulu. Ja see on t6si, sest loomingulisust ja originaalsust
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ei mainitud peaaegu mitte kordagi, kui head 6pilast kirjeldati. Monel tiksikul juhul mirgiti huvitavat véi
originaalset iseloomu, veidi rohkem arvamuse avaldamist, laia silmaringi ja arutlemisoskust. Loovust aga

mitte.

Teine vastaja pdhjendas, et talle ei meeldi hea poiss-6pilane, sest selleks ei pea koigile pugema, et tubli olla.
Selline pohjendus annab hea opilase kuvandit edasi paremini, kui lihtsalt 6pilase omaduste kirjeldamine.

Pohjendus ongi kirjeldus: "kooli jaoks hea Gpilane on see, kes kiigile meeldib ja poeb.”

Kui mittemeeldimist péhjendatakse sellega, et inimesel peaks olema arvamus ja iseloom, tihendab see, et

kooli jaoks on hea 6pilane selline, kel puudub oma arvamus ja iseloom.

Siiski oli vastanute seas rohkem neid, kellele hea opilane pigem meeldiks.

1.1.2.2. Pohjendused, miks hea dpilane meeldib

Peamiste pohjustena, miks kooli jaoks hea tiidruk meeldib, toodi, et temaga on hea subelda; ta on hea
inimene; ta ei vaja tihelepanu; ta innustab teisi oppima; on tark ja viisakas; ei méista teisi hukka; ta on aktiivne

ja sobralik; tore; téotab kaasa; tal on eesmirgid; saab endaga hakkama.

Korduvalt pohjendati meeldimist sellega, et meeldivad targad inimesed voi tiidrukud. Méned kirjutasid ka,
et headelt opilastelt saab abi ja nou kiisida, kui millestki aru ei saa.
Niiteid:

Olen alati moelnud, et kuidas nad suudavad koike nii histi (kadestusvidrne). Austan opilasi, kellel on nii
suur jaks. (T, 9. kl)

Mulle meeldib, see annab teada, et temaga on koik korras. (T, 10. kl)

Viisakas, sonakuulelik ja opib histi. Selliseid inimesi on ka vaja. (T, 12. kl)
Poiste puhul tekkis kategooria, mida tiidrukuctel ei esine — hea poiss-6pilane meeldib, sest neid poisse on vihe,
kes hea 6pilase kirjeldusele vastavad. See on otseselt seotud stereotiilipse nigemusega normaalsest poisist
ja normaalsest tiidrukust. Kuna poisse kirjeldatakse ldbivalt allumatute ja hoolimatute korrarikkujatena,
tiidrukuid aga hea 6pilase ndidismudelitena, kes peavad ka poistele eeskuju nditama, péhjendati hea poiss-

opilase meeldimist korduvalt sellega, et poisid ei ole tavaliselt tublid ja korralikud ning selliseid poisse voiks

rohkem olla. Taolisi pohjusi t6id ainult tiidrukud:
Meeldib, sest tavaliselt poisid ei pinguta viga 6ppimisega, kooliga, dildse. (T, 9. k)
Meeldiks, sest on kéiputiis noormebi, kes viitsivad oppida. (T, 12. kl)
Mulle meeldib selline poiss, sest need nii-delda "ulakad" poisid kiivad ajudele. (T, 12. kI)
Mul ei oleks tema vastu midagi, tore kui inimene motleb, et tahab enamat saavutada, kui need teised poisid,

kes ei viitsi midagi teha. (T, 10. k)

Veel toodi meeldimise pohjuseks, et selline poiss on viisakas; sobralik; abivalmis; innustab teisi Gppima; on

aktiivne; atraktiivne; tark ega tekita kelleski negatiivseid emotsioone.
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1.1.2.3. Meeldimise tingimused

Paljud vastajad t6id vilja erinevaid tingimusi, millistel juhtudel neile hea 6pilane meeldiks voi ei meeldiks.
Uldiselt selline tiidruk meeldib, aga:

tundub, et see inimene pole tema ise, vaid kellegi rollis; peale oppimise voiks muud elu ka olla; pole vaja
olla nobik; ei rohi lasta teistel endale pihe istuda; tavaliselt on sellised tiidrukud natuke arad; véiks ka
oma arvamust avaldada; piriselus oleks sellisel inimesel ka moni miinus juures; mul oleks raske temaga
samastuda; inimene, kes tahab alati perfekisionist olla, ei omanda teadmisi enda vaid teiste pirast; liigne

korralikkus pole ka hea.

Selline tidruk meeldib juhul, kui:

ta saab aru, et peale kooli on muu elu ka; veedab vaba aega ka sopradega, mitte AINULT oppimisega; ei
keskendu ainult 6ppimisele; on loomulikult intelligentne; on heasiidamlik ja aus; iseloom on hea ; on ilus; ei

poe opetajatele; ei ole iilbe.

Uldiselt selline poiss meeldib, aga:

keegi pole ideaalne; ei rohiks keskenduda ainult oppimisele; tiiesti raamatukoi ei lihe minuga kokku; liialt

iile oppida pole métes; liiga vaikne ja nohiklikkus ei tule ka kasuks; paar koerustiikki voiks ikka teha.

Selline poiss meeldib juhul, kui:

ta on sobralik ja tark; hea iseloomuga; hea subtleja; heasiidamlik ja aus; suudab ka vilismaailmaga

normaalselt subelda; ei eputa ja pole liiga vaikne; ei ole kahepalgeline.

Kokkuvotteks

Tidrukute kohta on toodud palju rohkem pohjendusi nii meeldimise kui mittemeeldimise puhul. Histi
oppivad poisid meeldivad enamasti tingimusteta, tiidrukute puhul on toodud rohkem tingimusi, millisel
juhul selline tiidruk meeldib, voi milline ta siiski olema ei peaks, et meeldida. Tiidrukute puhul on rohkem
vilja toodud, et probleemiks voib olla nende liigne perfektsionism, kus muud elu polegi, ainult 6pivad, on

liiga korralikud ja annavad endast pidevalt 100%.

Tidrukutele on rohkem antud ka meeldib/ei meeldi hinnanguid. Poiste puhul oli korduvalt mirgitud, et
selliseid, keda hea 6pilasena kirjeldati, on kahjuks vihe ja neid voiks rohkem olla. See viitab, et ettekujutus

korralikust tiidrukust ja heast 6pilasest langevad suures osas kokku.

Soouuringud kinnitavad seda. E. Renold (2001) on leidnud, et hea opilase kuvand seostub lastel
tidrukulikkusega, kooli jaoks "hea" opilase roll on feminiinne. See holmab 6ppimisel vaevanigemist,
vaikselt 6ppimist, iilesandele keskendumist, lugemist, avalikult positiivset hoiakut kooli suhtes ja hinnete
tosiseltvormist. Kuna 6ppimine on feminiseerunud, suhtuvad poisid sellesse avalikult tileolevalt, iikskoikselt
ja naeruvidristavalt ning on leitud, et nad sageli 6pivad teadlikult halvemini, kui nende véimed lubaksid,
et mitte kaaslaste naerualuseks saada. Poiss kui "mitte-tiidruk” peab tiidrukulikkusele vastanduma (Renold,
2001). Poisid ehitavad oma maskuliinset identiteedi vastandudes omadustele, mida peetakse {ihiskonnas

naiselikeks. Voib delda, et poiss ei saa olla tubli opilane, kui ta tahab olla mehelik.



Poiste vastuolud maskuliinse rolli ja korraliku 6pilase rolli tditmise vahel tekitavad aga vastuolusid nii nende
identiteedis, teiste suhtumises kui ka vastuolulistes ootustes: oleks selliseid poisse rohkem vs sellised poisid

on igavad tuupurid.

Miks hea 6pilane ei meeldi v6i meeldib-kiisimustest paistab, kui tugevalt seostub hea opilase kuvand reeglite
tditmisega. Viga palju tuuakse pohjuseks ja tingimuseks, et selline dpilane voiks peale 6ppimise teha ka
midagi muud. Automaatselt seostatakse head 6pilast igava ja tosise inimesega, kes kogu aeg tegeleb ainult
oppetddga. Kuigi on ka neid, kes head 6pilast sébralikkuse ja aktiivsusega seostavad, kirjeldavad paljud head

opilast pigem ebasotsiaalsena.
Peamiste mirksonadena hea 6pilase kuvandi juures voib vilja tuua:

e Derfekesus — absoluutne reeglite tditmine kiitumises, nouetes ja dppimises kogu aeg.

e Ebasotsiaalsus — isiklikku elu pole, ei kii sopradega viljas, liiga vaikne, kitsa silmaringiga. Ei suhtle,

kuna tegeleb igal pool ja igal ajal AINULT 6ppimisega.
*  DPugemine — dpetajatele pugemine ja piitid koikidele meeldida, kahepalgelisus.
e Isescisva motlemise ja oma arvamuse puudumine.
e Tarkus.
e Sobralikkus ja abivalmidus.

e Suur ego, ennast tiis ja targutab palju.

Hea 6pilase kuvand on moéneti vastuoluline ja annab edasi ootuspirast, "6iget” ettekujutust 6pilasest koolis.
Lapsed on selle kirjelduse tdiskasvanutelt tile votnud ja esitavad seda, kasutades samu verbaalseid vahendeid,
millega nende sotsiaalset tegelikkust konstrueeritakse. Eelnevat iildistades paistab kooli poolt heaks kiidetud
opilase kuvand enamusele vastumeelne ja ebaloomulik. Isegi, kui paljud tahaksid sellele standardile vastata,
tahavad nad seda ainult sellepirast, et usuvad, et etteantud reeglite jargi mingides saavad nad institutsioonis
edukamad olla ning autoriteetidelt tunnustust. Mitte sellepirast, et nad nicksid head 6pilast ideaalina,
mille poole oma isiklikus arengus piitielda. Voib delda, et liigselt vilisele hindajale ja reeglite tditmisele

orienteeritud opilase kuvandiga torjub kool ise paljusid noori 6ppimisest eemale.

1.2. Standardinimene

Kiesolevas peatiikis tuleb juttu sellest, kuidas noored kirjeldavad iseennast sellise opilasena, milline olla
tahetakse, ning missugused on soolised erinevused enda kui 6pilase tajumises ning eesmirkide seadmises.

Ankeedis oli kiisimus sonastatud: "kirjelda, milline 6pilane sa oled" ning teine lahter "milline 6pilane sa

tahaksid olla?"

1.2.1. Kohusetundlikud tiidrukud ja laisad poisid

Olen subteliselr pohjalik opilane, hinded on head ja viga head, teen kodused t66d alati dra ning veel viga
pohjalikult, aga aja planeerimisega on mul probleeme. (T, 10. k)

Ma olen andekas dpilane, kellele koolitoo ei valmista suuri probleeme, kuid ma olen ka iisna laisk ning ei

piihenda oppimisele palju aega. (B, 9. kl)
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Alustuseks omadussénad, millega vastajad ennast 6pilasena kéige rohkem iseloomustasid.

Tabel 4. Enda iseloomustamiseks kasutatud sonad (vastajate arv)

Tiidrukud Poisid
Laisk 68 80
Kohusetundlik 44 5
Head/korras hinded 34 13
Keskpirane/keskmine 26 36
Hea 6pilane 42 31
Teen koik dra 24 -
Tubli 16 7
Tootan kaasa 15 -
Piidlik 18 -
Eeskujulik 18 -
Sébralik 18 13
Rahulik 17 16
Tavaline 16 15
Normaalne 12 10
Motivatsiooni pole 12 9
R66mus/humoorikas 12 6
Tookas 10 -
Keskendumisraskustega 10 -
Ei tee alati kodutoid 9 -
Jutustan tunnis 9 _
Abivalmis 9 -
Vaikne 8 9
Tagasihoidlik 7 -
Lohakas 7 6
Opin seda, mis huvitab 7 -
Halb 6 10
Tihelepanelik 6 -
Tark 6 -
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Iseennast opilasena kirjeldades on valdavas tilekaalus omadussénad, mis seostuvad oppeedukuse, hinnete
ja koolipoolsete reeglite tditmisega. Ttidrukud mainivad neid sénu rohkem kui poisid ning kasutavad ka
rohkem erinevaid omadussonu ja pikemaid kirjeldusi. Viga suur sooline erinevus on suhtumises 6ppetddsse
ja reeglite tditmises: tiidrukud mainivad 6ppet66d 110 vérra rohkem kui poisid ja reeglite tditmist 77 vérra

enam kui poisid.

Tunduvalt vihem seostub 6pilaseks olemine nii poistel kui tiidrukutel vaimse voimekusega. Poisse, kes seda
mainisid oli veidi rohkem — poistest 8,3 %, tiidrukutest 6,7 %. Samas ennast vaimselt vihevoimekaks pidas

6 poissi ja 3 tiidrukut.

Killaltki palju mainiti suhete ja suhtlemisega seotud omadusi. Ttdrukud taas rohkem (23 %) kui poisid
(16 %). Peamine erinevus on heas suhtumises teistesse (abivalmidus, sobralikkus), mida tiidrukud mainivad

16 vorra rohkem kui poisid.

Isiksuseomadustega seotud sonu kirjutasid tiidrukud 11 mainimise vérra rohkem kui poisid. Kéige enam

mainiti rahulikkust. Roomsameelsust ja humoorikust mainis tiiddrukutest 12 ja poistest 6.
Loomingulisust mainis 2 tiidrukut ja enesekindlust 3 poissi.

Keha ja liikuvus enda kui 6pilase kirjelduses peaaegu puudub. Sportlikkust mainisid nii poisid kui tiidrukud
2 korda.

Ennast 6pilasena kirjeldades kasutasid tiidrukud rohkem omadussonu kui poisid. Poisid kirjeldasid ennast
titipiliselt laiskade, keskpiraste, tavaliste, normaalsete, aga siiski kiillaltki heade épilastena. Tiidrukud
seevastu kasutasid rohkelt sénu, mida kasutati ka kooli jaoks ideaalset opilast kirjeldades. Tervet hulka
omadussénu, millega tiidrukud ennast iseloomustasid, ei kasutanud poisid kordagi. Niiteks kirjutasid
paljud tiidrukud, et nad teevad koik kohustusliku dra, té6tavad tunnis kaasa, on piitidlikud, eeskujulikud
ja tookad. Nagu eespool mainitud, seostub hea opilase kuvand meie ithiskonnas pigem omadustega, mida
peetakse feminiinseteks ning poisid konstrueerivad oma maskuliinset identiteeti, piitides naiselikuks
peetavale vastanduda. See paistab histi vilja sonakasutuses, millega ennast kirjeldatakse. Poiste sonastus
on neutraalsem, piititakse jitta muljet, et 6ppimisse eriti ei panustata. Poisid ei kasuta enda kohta sénu
"eeskujulik”, "t66kas", "tihelepanelik”, "tagasihoidlik" ja "ptitidlik" ega kirjelda end opilasena, kes alati
koik dra teeb ja tunnis kaasa to6tab. Piitid mitte paista liiga sarnane kooli jaoks hea dpilase kirjeldusega ja

sellele pigem mo66dukalt vastanduda, on sonakasutuses selgelt naha.

Tidrukute enesekirjeldused sarnanevad rohkem kooli jaoks ideaalse opilase kirjeldustele. Kasutatakse
rohkem samu omadussénu (nt kohusetundlik). Peamiseks erinevuseks on enda pidamine laisaks ja

keskpiraseks, mida olid nii poiste kui tiidrukute vastustes palju mainitud.

1.2.2. Milline opilane tahaksid olla?

Ma ei usu, et ma hea pilane olen. Ma olen kiill viieline, aga ma tunnen ennast siiski vidrtusetuna.(T, 7. kl)

Tulemused kergelt iile keskmise, laisk opilane. Tahaks olla opilane, kes oskab kdike, ei peaks oppima.(D, 10.
kl)
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Enda kui 6pilase kirjeldusele jirgnes kiisimus, milline 6pilane vastaja olla sooviks. Oli neid, kes vastasid, et

on endaga rahul ega soovigi midagi muuta, aga paljud siiski endaga opilasena rahul ei ole.

Sooline erinevus ilmnes nende poiste ja tiidrukute osakaalus, kes tahaksid ennast 6pilasena muuta:
tiidrukutest 227 ( 67 %) ja poistest 177 ( 56 %).

Tiidrukute seas oli rohkem neid, kes kirjeldasid ennast hea opilasena, aga pole siiski endaga rahul ja tahaksid
olla veel paremad. Samas poiste seas oli rohkem neid, kes kirjeldasid end laiskadena ja tahaksid midagi

muuta.

Tidrukute seas oli viga suur iilekaal neil, kes piiiidsid kooli noudmistele vastata. Poiste kirjeldused on

lakoonilisemad ja lithemad, tiidrukud kasutavad rohkem s6nu nagu teistegi teemade puhul.
Kéige enam tahavad ennast muuta need tiidrukud, kes kirjeldasid end heade opilastena.

Kaige viiksem sooline erinevus oli nende vahel, kes kirjeldavad end halbade opilastena ja tahaksid midagi

muuta ning nende vahel, kes ei taha midagi muuta.

Suhteliselt viike erinevus oli ka nende vahel, kes kirjeldavad ennast keskmise ja tavalisena, kuid tahaksid

midagi muuta.

Sonavara, mida siin kummaltki poolelt kasutati, sisaldas koige rohkem soovitud kuvandi kirjeldamisel sénu
"parem", samuti molemad kasutasid 13 korda "vihem laisk", tiiddrukud 17 korral "viieline", poisid mainisid

viieline olemist 7 korda, samas nelja-viieline olemist 7 korda.

Tabel 5. Opilaste enesekirjeldused ja soovid muutumiseks (mainingute arv)

Tiidrukud Poisid
Kes tahavad Kokku 227 Kokku 177
enda juures Positiivsed 117 Positiivsed 40
midagi muuta
Keskmised/neutraalsed 43 Keskmised/neutraalsed 49
Negatiivsed 24 Negatiivsed 22
Laisad 43 Laisad 66
Ei taha midagi 38 37
muuta
Milline Parem 23, viieline 17, paremate Parem 24, vihem laisk 13, targem 13,
tahetakse olla hinnetega 13, vihem laisk 13, hea hea 6pilane 11, tubli 8, eeskujulik 8,
opilane 13, motiveeritum 12, tubli tookam 8, viieline 7, nelja-viieline 7,
11, targem 11, rohkem kodutdid teha heade hinnetega 5
9, opihimulisem 8, kohusetundlikum
8, aktiivsem 8, parema
keskendumisvoimega 8, eeskujulik 7,
parema miluga 6, hoolsam 5
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Uldiselt parem/tublim soovib olla 10 % tiidrukutest ja 10 % poistest. Tahaks suuta robkem koolipoolseid

noudmisi tdita: 61 % tidrukutest ja 41 % poistest.
Tahaks olla mrgem/voimekam: 25 tidrukut (7,4 %) ja 19 poissi (6 %).

Nagu ka enda kirjeldustes, nii ka enese kui opilase soovitud omadustes on iilekaal 6ppeedukusel ja
koolipoolsete reeglite tdicmisel. Ka siin tuleb sooline erinevus vilja just reeglite tiitmise teema puhul.
Poistest sagedamini kirjeldasid tiidrukud end opilasena reeglite tditmise, néuetele vastamise, hinnete ja
oppeedukusega seotud omadussénadega ning ka soovitud omaduste seas on tiidrukute poolt tilekaalus

reeglite ja nouete tditmine.

Vaimne véimekus seostub 6pilaseks olemisega ka selles kiisimuses tunduvalt vihem kui vilistele nudmistele
vastamine. Sooline erinevus on siin samuti vdiksem. Targem v6i voimekam sooviks olla 25 tiidrukut (7,4 %)

ja 19 poissi ( 6 %).

Kui koik vastused ja sagedamini esinevad sonad tervikuks siduda, voiks iiks keskmine koolitiidruk
kirjeldada ennast opilasena nii: Ma olen laisk, aga kohusetundlik hea épilane. Tiiesti keskpirane, tavaline,
normaalne. Teen koik kohustusliku ira. Olen piiiidlik, eeskujulik, tookas, usin, tubli, korralik, hoolas ja viisakas.
Pingutan, olen tihelepanelik ja piisian anda endast alati parima. Vahel on keskendumisraskused, moned t66d
jéddvad tegemata, motivaisiooni pole. Aga téotan kaasa ja kuulan tunnis, kuid monikord ka natuke jutustan
tunnis liiga palju. Olen rahulik, abivalmis ja sobralik, enamasti vaikne, aga vabel jutukas. Mul on head hinded,

peaaegu ainult viied.

Tahaksin olla paremate hinnetega parem dpilane. Veelgi parem, kui ma juba olen. Vii natukenegi parem.
Sooviksin olla vihem laisk ja motiveeritum, teha veel paremini kodutoid, olla opibimulisem, eeskujuks
teistele, osata oma aega plancerida. Tahaks olla viga hea dpilane. Voiksin olla veelgi kohusetundlikum,
korralikum, tipsem, kuulekam, veel rohkem pingutada ja olla veel palju tublim. Tahaksin vihem ridkida.
Olla kannatlikum, parema mdiluga, parema keskendumisvoimega, hoolsam. Tabaksin osata tunnis kaasa
riikida. Olla targem. Voi pisut voimekam. Veelgi piididlikum. Tabaks sundida end robkem dppima.
T66kam, usinam, sibikindlam olla. Muidugi tabaksin viieline olla. Voi nelja-viieline. Koiketeadja. Viga
korge tasemega sooviks olla. Paremate tulemustega. Kiiremini dppida. Tahaks oppida véimalikult histi. Igaks
tunniks ette valmistada, alati koik dra teha. Tahaks, et mul oleks moni oskus. Tabaksin suuta ka igavas
tunnis kéik meelde jitta, tunda huvi kéikide ainete vastu. Tahaksin votta endasse infot, mis huvi iildse ei
paku. Tahaksin, et ma ei tidineks asjadest, mis mind tegelikult ei huvita. Votta opinguid tosisemalt. Tahaks
pingutada koikides ainetes maksimaalselt. Tahaksin olla 100% tiiuslik. Tabaksin olla iikskéiksem.

Keskmine koolipoiss kirjeldab ennast 6pilasena nii: Olen laisk ja keskpirane hea dpilane. Rahulik, tavaline,
normaalne. Tibti olen ka halb opilane. Motivatsiooni pole. Ei pinguta, aga hinded on ikka head. Olen sobralik,

vaikne, tubli, aktiivne ja viisakas. Vabel lohakas, vabel harva ka kohusetundlik.

Tahaksin olla vee!/ parem, veel targem ja vihem laisk. Tubli ja tiokam, hea dpilane. Tahaksin hiid subteid
Jja olla veel toredam. Tahaks olla viieline véi nelja-viieline, piiidlikum, tequsam, edukam ja jirjepidevam.
Tahaks olla teistega vordne. Opihimulisem, pohjalikum, kohusetundlikum, normaalsete tulemustega. Voiksin
olla vaiksem ja rabulikum. Kannatlikum, normaalsem ja rohkem viitsida. Robkem pingutada. Olla tavaline.
Tahaks olla kooli parim dpilane. Ideaalne. Tabaks, et mulle meeldiks oppida. Tahaksin rohkem viitsida ja

opetaja jutust aru saada. Natuke paremate hinnetega ja votta oppimist tosisemalt. Vihem kabtesid véiks olla.
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Tahaksin olla geenius. Ma ei tahagi 6pilane olla.

Nagu ideaalse opilase kirjelduses, nii on ka enese hindamisel tiidrukute puhul s6nakasutus kategoorilisem.
Maksimaalne: alati, koéik, tiiuslik, 100%. Mitmed tiidrukud mainivad ka, et nad tahaksid suuta keskenduda

ja huvituda kéigest, olenemata isiklikust huvist voi véimekusest.

Kaikidest, kes kirjutasid, millised nad olla tahaksid, oli kaks vastajat, kes iitlesid, et tahaksid olla zikskdiksemad

Jja vabamalr vorra. Koik tlejadnud tahavad veelgi rohkem ideaalse 6pilase mudelile vastata.

Paljud hindavad ennast keskpiraseks, tavaliseks, normaalseks, tildistatult heaks v6i ka halvaks 6pilaseks. Viga
paljud laisaks. Laiskust v6ib kisitleda, antud kontekstis vihemalt kindlasti, kui néuetele mittevastamist.
Laisaks nimetatakse last, kes ei tee koike, mida talt noutakse ettendhtud kujul ja oigeks cihtajaks. Selles
peegeldub pidev tunne, et ei olda piisavalt hea, piisavalt standardne, ei suudeta vastata kitsale ja jdigale
ideaalile, mis eeskujuks pandud. Sama kiiiindimatuse tunne kumab 14bi ka paljudes teistes teemades ja

vastustes.

Enamikust vastustest paistab, et lapsed seostavad opilaseks olemist normide tditmisega, millel on vihe
pistmist hariduse, arengu ja targemaks saamisega. Laste kirjelduste kohaselt niib kool vajavat normipirast,

mitte isikupdrast inimest.

1.3. Kokkuvottev arutelu

Alljargnevalt votan senised teemad kokku, interpreteerin tulemusi ja arutlen, millise pildi lapsed 6pilasest
maalisid ja kuidas nad 6pilaseks olemist tajuvad. Mida tihtsustatakse, mida ei mainita ja milliseid aspekte

toob vilja keelekasutus?

1.3.1. C)pilase standardmudel

Opilase identiteedi keskmes on hinne ja viline hinnang. Nii hinne 6ppet66 eest kui ka viliste n6udmiste
laitmatu tditmine — kohalolemine, kaasaté6tamine, vastu mittehakkamine, 6ige kditumine, korralduste
tditmine, kodutodde tegemine. Ké6ik on kontrollile allutatud. Isiksus kaob 6pilase identiteedis.
Individuaalsed erinevused on pigem probleemid, millest tuleb vabaneda. Need segavad, need on kui hilbed

ja vead.

Opilaseks olemise juures puuduvad téiesti uudishimu, avastamisroom, erksad ja positiivsed emotsioonid
seoses sisulise 6ppimisega, huvi maailma vastu, véimalus saada eduelamust sellisena, milline oled. Puudub

loomingulisus.

Juba aastaid ridgitakse, et koolis on oluline arendada loovust, arvestada iga lapse individuaalsust, dratada
oppimise vastu huvi ja uudishimu. Noorte enda kirjelduste pohjal puuduvad need teemad 6pilasena koolis
olemise juures tiiesti. Opilase identiteet ja enesehinnang on otseses seoses vilistele normidele vastamise
ja hinnetega, 16putu enda vastavusse viimisega reeglitega, keskmisega vordlemisega, standardiga, millele

enamus vastata ei suuda. Sest nad koéik on erinevad isiksused.

Kui kirjeldati kooli jaoks ideaalset 6pilast, oli ka palju korduvusi, aga vastused olid teatavas méttes elavamad

ja emotsionaalsemad. Iseenda kirjeldused méjuvad robotlikult, justkui oleksid emotsioonid vilja lilitunud



voi oleks kontakt selle "mina épilasena”-fantoomiga katkenud. Teda kirjeldatakse iikskoikselt sénadega,
mida on enda kohta véimuesindajatelt nii palju kordi kuuldud, et see ei méju enam reaalse minapildina,
mida ennast tundma 6ppiv inimene voiks adekvaatselt kirjeldada, vaid automaatse refleksina, pihedpitud
vastusena, piiratud omaduste kogumina, kus hinnatakse pinnapealselt seda, kuivord ise sellele keskpérasele

standardmudelile vastatakse, piiiitakse vastata voi siis enam ei piiiita vastata.

Tosisema probleemina hakkas silma mitmete oluliste vdirtuste voi omaduste puudumine kooli jaoks ideaalse
opilase kirjeldustes. Niiteks ei mainita iildse koostood. Ei otse ega ka mingis laiemas kontekstis — koostood

el tajuta 6ppimise osana, koostoooskus 6pilase rolli sisse ei kuulunud.

Arvudes viljendatuna tekib jirgmine pile:

Vastutustunnet mainiti 2 korda, kohusetunnet 110 korda.

Loomingulisust mainiti 2 korda, 6ppeedukuse ja koolikorraga seotud reeglite digesti tditmist 1775 korda.
Tunnis kiisimist mainiti 3 korda, kaasatodtamist, kuulamist, koige drategemist ja kohalolemist 254 korda.
Isikupira (et hea 6pilane saab jidda iseendaks, arendada oma omadusi ja andeid) ei mainita.

Kirjeldused on seotud enda kontrollimisega, enda vastavusseviimisega standardiga, vilistele ootustele ja

néuetele vastamisega, viliste tulemuste tihtsustamisega.

1.3.2. Obsessiivsena kirjeldatav épilane

Kui lugeda kirjeldusi heast 6pilasest jirjest ja sadade kaupa, on vastused viga sarnased ning standardsed.
Pile oli nii tihetaoline, jiik ja kindlaid korduvaid omadusi sisaldav, et hakkasin otsima, millele see sarnaneda
voiks. Mida v6i keda need noored kirjeldavad? Leidsin jahmatavalt sarnase kirjelduse {ipris ootamatust
kohast. Raamatus "Psiihhiaatria" (Lénngvist jt 2006) on toodud erinevate isiksusehiirete diagnostilised
kriteeriumid ning obsessiiv-kompulsiivse isiksushiire kirjeldus sarnaneb lausa hirmutavalt hea 6pilase

kirjeldustele.

Obsessiiv-kompulsiivne isiksushdire on korra ja kontrolli vajadus paindlikkuse ja efektiivsuse hinnaga.
Hiiret iseloomustavad liigsed kéhklused ja ettevaatlikkus; detailide, reeglite, nimekirjade, plaanide, korra
ja korraldamise iiletdhtsustamine nii, et tegevuse péhieesmirk kannatab; tdiuslikkusiha, mis ei lase toid
lopetada ja segab eesmirkide saavutamist; tilim kohusetundlikkus, hoolikus ja t66 liigne tdhtsustamine
kuni r66mudest ja inimsuhetest loobumiseni; liigne pedantsus ja konventsionaalsus; jaikus ja kangekaelsus;
mottetu néudmine, et teised tegutseksid tipselt samal viisil kui tema, samal pdhjusel koostoost keeldumine
voi vastumeelsus {ildse midagi teiste teha jitta; painavate ja soovimatute moétete voi impulsside pealetung

(Lénngqvist jt. 2006:314).

Kui vorrelda seda haiguspilti ankeetide vastustega, on sarnasus kohati tiks-ithele. Kui see kiiks vaid méne
kiisitletava kohta, ei tarvitseks sellele suurt tihtsust osutada, aga kui tipselt sama profiil joonistub sadadest

ankeetidest, voib juba delda, et tegemist on probleemiga.

Noorte kirjeldustes heast ja 6igest oOpilasest domineerivad jirgmised omadused ja kiitumismustrid:
koolihinnete tiletdhtsustamine; reeglitele allumise tiletdhtsustamine; tilim kohusetundlikkus, hoolikus ja t66

liigne tihtsustamine rédmudest ja inimsuhetest loobumiseni (see on koolipoolne néue ja ootus, millele
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piititakse dppida vastama); tdiuslikkusiha (samuti koolipoolne tajutud néue, mida eriti tiidrukud piitiavad
tdita); mitte missamine, reeglitega leppimine, automaatne allumine. Obsessiiv-kompulsiivse isiksuse

tunnuste kirjeldamine kooli jaoks ideaalina ja selle ideaali meeldimine enamusele.
Niha on ka koolipoolne méttetu ndudmine, et kéik tegutseksid tépselt tthesugusel viisil.

Painavate motete ja impulsside pealetung joonistub samuti selgelt vélja, kui sajad 6pilased korrutavad
peaaegu samasuguse sdnakasutusega samu lauseid. Need laused on tiiskasvanute sisendused neile, mille nad

on omaks véotnud.

Eelnevat arvesse vottes ei ole isegi suur lilaldus elda, et koolis noutakse, et laps kiituks vastavalt obsessiiv-
kompulsiivse isiksusehiire kirjeldamise kriteeriumitele. Lapsed ise tajuvad koolipoolseid ootuseid nii,

tajuvad kooli jaoks ideaalset opilast nii ja piitidlevad siiralt sellekohaselt ka "oigesti” vastata.

Peamine on siin keelekasutus, mis eelkirjeldacud kuvandi esile toob. See ei tihenda, et noored reaalselt
nii kiituksid voi selliseks muutuksid, aga nad kirjeldavad ideaalset 6pilast verbaalsete ja stereotiilipsete
viljenditega, mille nad on dra oppinud kui "oige" kirjelduse heast opilasest. Kirjeldused viljendavad
sotsiaalseid ootuseid, mida lapsed enda suhtes tajuvad. Seega on muidugi liialdus delda, et lapsed opivad
kdituma vastavalt ootustele, aga kirjeldustest saab jireldada, et kasutatakse s6nu ja omadusi, mis langevad
suures osas nimetatud isiksusehiire kirjeldusega kokku. Noored kirjeldavad ootuseid, mida nende ja nende

kaaslaste suhtes on viga palju viljendatud.

Muidugi on ka erandeid ja kriitilisust, aga teatud omadused domineerivad viga jouliselt, samas kui
paljud omadused, mida avalikus diskursuses pigem oluliseks peetakse nagu loovus, isescisev motlemine,

vastutustunne voi huvitav ja sisuline 6ppimine, puuduvad tdiesti voi mainitakse neid paari vastaja poolt.

2. Orienteeritus vilistele niitajatele

2.1. Hinne on koige keskmes

Alustuseks kvantitatiivsed andmed. Kiisisime, kui oluliseks peab vastaja hindeid.

Tabel 6. Vastused kiisimusele, "Kui olulised on head hinded?" (vastanute arv ja osakaalud

vastanutest).
Tiidrukud Poisid Kokku
pole tldse olulised 2 (0,6 %) 5 (1,6 %) 7
mitte eriti olulised 41 (12,3 %) 79 (25,9 %) 120
tisna olulised 192(57,8 %) 169 (55,4 %) 361
viga olulised 97 (29,2 %) 52 (17 %) 149
Kokku 332 305 637

Tabelist on niha, et enamusele vastajatest on hinded olulised. Tidrukutele on need aga olulisemad. "Viga
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oluliseks" markis hindeid peaaegu poole enam tiidrukuid kui poisse, "tisna olulised” mirgiti vordsemalt,

"mitte eriti oluliseks” peab hindeid iga neljas poiss ja iga kiimnes tiidruk.

2.1.1. Miks hinded on voi ei ole olulised?

Oma suhtumist hinnete olulisusse palusime ka pohjendada. Avatud kiisimuste vastused rithmitasin teemade

kaupa. Numbrid tabelites tihistavad mainimiste arvu.

Tabel 7. Pohjendused heade hinnete olulisusele (mainimiste arv nende vastajate poolt, kellele head
hinded on viga olulised)

Heade hinnete olulisuse pohjused Tiidrukud | Poisid
Tagavad hea tuleviku 28 15
Olulised edasi oppimiseks 25 11
Uldsénalised kooliga seotud pshjendused (sest haridus on tihtis jmt) 21 10
Tunnete ja perega seotud pohjused 13 6
Tagavad tulevikus hea t66 ja majandusliku kindlustatuse 11 3
Soov tulevikus kaugele jouda 6 4

Uldsonaliste vastuste all on seda tiiiipi pohjendused, mis tegelikult sisulist pohjendust ei anna, niiteks
"head hinded on tihtsad, sest head hinded on tihtsad" v6i "sest tahan kooli histi 16petada” v6i "haridus on
tihtis".

3 tiidrukut ja 1 poiss vastasid, et hinded annavad tagasisidet 6ppimise ja omandatud teadmiste kohta.

Tunded ja perekonna suhtumine olid seotud ja neid nimetati enamasti korraga, niiteks "head hinded teevad

mu pere ja minu r66msaks."

Tabel 8. Pohjendused heade hinnete olulisusele (mainimiste arv nende vastajate poolt, kellele head

hinded on iisna olulised).

Pohjendused Tiidrukud | Poisid
Uldsénalised kooliga seotud pohjendused 58 61
Olulised edasi 6ppimiseks 41 27
Tagavad hea tuleviku 33 28
Tunnetega seotud pdhjused 27 17
Vanemate ja teiste ootustele vastamine 22 14
Hinnete seos ppimisega 16 18
Hinded ei niita teadmisi 15 9
Tagavad tulevikus hea t66 ja majandusliku kindlustatuse 14 16
Soov tulevikus kaugele jouda 6 6
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3 poissi kirjutasid, et hinded annavad voimaluse ennast teistega vorrelda. 2 poissi kirjutas, et neile ei

meeldikski olla viieline.

Hindeid 6ppimisega ("hinded annavad teada, kui histi olen omandanud; aru saanud; pingutanud")

seostas16 tiidrukut ja 18 poissi.
Tunnetega pohjendajate titiipvastus oli: "mul on endal viga hea tunne, kui hea hinde saan".

Vanemate ja teiste ootustele vastamist péhjendati: hinded on olulised vanematele; vanemad on ranged; oleksid

pettunud; on roomsad jmt., kui hea hinde saan.

Tabel 9. Pohjendused heade hinnete ebaolulisusele (mainimiste arv vastajate poolt, kellele head
hinded ei ole eriti olulised)

Pohjendused Tiidrukud | Poisid
Halvustav/iikskoikne suhtumine 3 30
Hinded ei niita teadmisi 6 17
Voimetus kooli nudmisi tidita 5 2
Muud tegevused olulisemad - 4
Koolististeemis on midagi valesti - 2

Ukskoikset suhtumist hinnetesse ("ei huvita; tuupimine elus ei aita; peaasi, et tehtud; libtsalt numbrid jmt.")

viljendasid ainult poisid.
Vastajad, kellele head hinded ei ole iildse olulised: seda varianti mirkis ainult 2 tiidrukut ja 5 poissi.

Uks tiidruk t6i pohjuseks, et hinded ei néita tarkust vaid opetaja ja opilase vahelist sidet ning teine, et teda ei
huvita oma hinded.

Poisid vastasid, et need ei anna midagi; ei loe; pole tihtsad; on ainult numbrid; ei viitsi aega raisata nende

nimel.

Poole rohkem tiidrukuid kui poisse peab hindeid viga oluliseks. Ka tisna oluliseks peavad hindeid tiiddrukud
tunduvalt rohkem kui poisid. Mitte eriti oluliseks nimetavad hindeid rohkem poisid. Uldse ei tihtsusta

hindeid veidi rohkem poisse kui tidrukuid, aga seda vastusevarianti mirgiti vdga vihe.

Vastajate arv teemade kaupa alanevalt:

1. Koige rohkem vastajaid seostab hindeid tulevikuga: 227 (34,9 % kiisitletutest) , tiidrukud ménevéorra
rohkem kui poisse, 165:112 . Neist kdige rohkem oli vastuseid, kus hindeid seostati tildistatult hea
tulevikuga ja edasises elus hakkama saamisega: kokku 126 vastajat (19 % kiisitletutest), tiidrukuid 20
vorra rohkem kui poisse, 73:53. Palju on ka hinnete tihtsustamist vahendina saada sisse glimnaasiumisse
voi llikooli: 104 vastajat, neist tiidrukuid poole rohkem kui poisse, 66:38. Et hinded aitavad saada

tulevikus hea to6koha viitis 44 vastajat (6,7 % kiisitletutest), tiidrukuid veidi rohkem kui poisse, 25:19.
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2. Teisel kohal on iildsonalised "tahan haridust, tahan hiid hindeid, tahan head loputunnistust”: 113

vastajat (17,4 % kisitletutest), tiidrukuid veidi enam kui poisse, aga suhteliselt vordselt vastuseid,

59:54.

3. Kolmandal kohal on hinnete seostamine tunnetega (hea hinne tekitab hea tunde), 63 vastajat (9,7 %

kiisitletutest), neist tiiddrukuid pea poole rohkem kui poisse, 40:23.

4. Neljandal kohal on hinnete olulisus kellelegi teisele, 51 vastajat (7,8 % kiisitletutest), tiidrukuid veidi

enam kui poisse, 29:22.

5. Viiendal kohal on arvamus, et hinded ei niita teadmisi, 48 vastajat (7,4 % kiisitletutest), poisse veidi
rohkem kui tiidrukuid, 22:26.

6. Kuuendal kohal on halvustav ja iiksk6ikne suhtumine hinnetesse ja kooli, 39 vastajat (6,0 %

kusidletutest), poisid moodustavad neist valdava enamuse, 4:35.

7. Seitsmendal kohal on hinnete seostamine 6ppimisega (tagasiside, et tean, saan aru, oskan, pingutasin),

38 vastajat (5,8 % kiisitletutest), poisse ja tiidrukuid vérdselt, 19:19.

Tidrukud tdhtsustavad hindeid tunduvalt rohkem kui poisid. Palju rohkem oli tiiddrukuid nende seas, kes
tihtsustavad hindeid vahendina jitkata 6pinguid ning seostavad hindeid tunnetega. Ainsana oli suur poiste
tilekaal nende seas, kes kooli ja hinnetesse halvustavalt ja tikskoikselt suhtuvad. Veidi rohkem poisse kui

tiidrukuid oli ka nende seas, kes arvavad, et hinded ei kajasta teadmisi ja intelligentsust.
Huvitav on mirkida, et pohjenduste pingereas viimasel kohal on hinnete seostamine tegeliku 6ppetddga.

Eelneva p6hjal peab jille tegema jirelduse, et haridus on samastatud hinnetega, harvadel juhtudel teadmiste
ja mitte kordagi uudishimu véi sisulise huviga. Valdavalt kirjeldatakse hindeid vahendina, mis annavad hea
hariduse ja kindlustavad hea tuleviku. Viga palju kasutatakse séna "saama", nagu kérghariduse olulisuse

puhulgi: "tahan saada endale hea tuleviku, tahan saada endale hea hariduse."

Erich Fromm (1976) eristas omamist ja olemist kui kahte erinevat reziimi voi olekut, milles inimene
saab toimida. Teadmiste valdkonnas nieb nende erisust viljendusvormides: "mul on teadmine" v6i "ma
tean". Teadmise omamine tihendab kittesaadava teadmise endale saamist — teadmine on funktsionaalne
vahend. Olemisele orienteeritud inimene kohtleb teadmist aga hoopis teisti. Mitte autoriteetide poolt antud
informatsiooni endale saamisena, vaid illusioonidest vabanemisena, pealispinna alla minekuna, et jouda

pohjuste ja juurteni, mis aitaks niha reaalsust "alasti", sellisena, nagu see on (Fromm 1976).

Sarnaselt nigi 6ppimist ka Saksa filosoof Martin Heidegger (1962), kelle jaoks haridus tihendas iseendaks
saamist. Ta kasutas imperatiivi "saa selleks, kes sa oled!" Esmapilgul paradoksaalne lause viitab sellele, et
inimene, kelle eesmirk peaks olema saada iseendaks, ei ole seda veel. Kui inimene on voorandunud iseendast,
elab illusioonides, uskumustes, allub karjamoraalile, tiiranniale voi lihtsalt, nagu Heidegger seda "Olemises
ja ajas” kirjeldab — lepib man-inimese rolliga, mis on anoniitimne viis olemiseks ja massiga sarnanemiseks,

siis haridus peaks olema tee selle tiletamiseks (Heidegger 1962).

On selge, et meie iihiskonnas valitsev ideoloogia, mille osaks ja taastootjaks on ka kool, lihtub
instrumentaalsest nigemusest, kus teadmine, dppimine ja kogu haridus tervikuna on miski, mis tuleb
endale saada ning kool pigem taastoodab anoniiiimset karjamoraalile alluvat olemisviisi, kui et aitab seda

tiletada. Koolis pakutakse valmis tehtud teadmiste pakette, mis tuleb sunniviisiliselt endale omastada.
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Isegi, kui monedel opilastel tekib huvi ja tahtmine minna stigavuti, uurida ja avastada teadmist enda jaoks,

takistab seda kooli jdik struktureeritud aja- ja ruumikorraldus ning mahukad vilised n6udmised.

Frommi (1976) jirgi ei ole omamiskeskses ideoloogias elusat suhet indiviidi ja tema omandi vahel. Enda
midratlemine omandi kaudu objektistab ka "mina", sest ilma omandita ei saaks ennast taolisel viisil

miiratleda (nt "mul on haridus").

Normid, mille jirgi thiskond toimib, kujundavad selle thiskonna litkmete sotsiaalseid karaktereid.
To6stusiithiskonnas on nendeks normideks soov saada endale omandit, seda siilitada ja suurendada. Neid,

kes rohkem omavad, imetletakse ja kadestatakse kui iilimuslikke olendeid (Fromm 1976).

2.1.2. Hinded reguleerivad rahulolutunnet

Kisitlustes paluti vastajatel kirjutada, mis annab neile rahulolutunde ja mis teeb nad rahulolematuks.

Keskendun siin peamiselt 6pilase identiteedi ja selle keskmes oleva hinde temaatikale.

Mis annab sulle rahulolutunde?

Tabel 10. Vastused kiisimusele "Mis annab sulle rabulolutunde ?" (vastanute arv)

Tiidrukud Poisid
Head suhted 159 74
Head hinded 70 47
Kui koolis histi liheb 56 34
Erandid Loomadega koos aja veetmine.

Talutssd. (7. kl)
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Tabel 11. Vastused kiisimusele "Mis teeb sind rabulolematuks?" (vastanute arv)

Tiidrukud Poisid
Probleemid suhetega 198 75
Kui koolis halvasti liheb 70 67
Halvad hinded 62 41
Erandid Maailmamured, teiste inimeste Meedia ja poliitika. (12. ki)

mured (mitte ainult lihedaste).

©. kl) Planeedi tulevik. (12. kl)

Mulle ei meeldi, et loomi
tapetakse, vihmametsi

maha voetakse. Mind hiirib
inimeste hoolimatus looduse
vastu. Ebavérdsus teeb mind
rahulolematuks. (10. kl)

Rahulolu scost suhetega ja teiste inimestega nimetati tidrukute poolt 357 korda ja poiste poolt 149 korda,

seost hinnete ja 6ppeedukusega tiidrukute poolt 258 ja poiste poolt 216 korda.

Valdav enamus seostab rahulolutunnet suhete ja teiste inimestega. Tiidrukud tunduvalt rohkem kui poisid.
Viga palju mainitakse ka hindeid ja kooliedu. Poisid veidi vihem, aga erinevus on viiksem kui suhete

puhul.

Mainiti palju ka vaba aja veetmist, hobide ja trenniga tegelemist, rahulikku omaette olemist, turvatunnet,
tervist ning ka tildsonalisele "kui koik on histi/halvasti”, "kui saavutan midagi”, "kui saan/ei saa, mida

tahan".

Vastustest paistavad noorte kiillaltki individualistlikud ja enesckeskesed hoiakud. Erandeid on dirmiselc
vihe. Kirjeldused on valdavalt samasugused: kooliedu, suhted pere ja sopradega ning tegelemine sellega,
mis meeldib. Moned iiksikud mainisid iihiskonda, poliitikat ja meediat. Kolm vastajat on rahulolematud
planeedi voi thiskonna tuleviku pirast, neist ainult iks kirjeldas konkreetsemalt globaalprobleeme: Mulle
ei meeldi, et loomi tapetakse, vihmametsi maha voetakse. Mind hiirib inimeste hoolimatus looduse vastu.
Ebavordsus teeb mind rabulolematuks. (T, 10. kl)

2.1.3. Hinne on tunne

Palusime vastajatel kirjutada, milliseid hiid ja halbu tundeid nad koolipdeva jooksul libi elavad. Antud
teemal toon vilja tunnete seotuse kooliedu ja hinnetega, kuna seost tunnete ja hinnete vahel toodi vilja
jahmatavalt palju. Tihti kirjutati heade tunnete lahtrisse niiteks "sain hea hinde" voi "koolis liks hist",
halbade tunnete lahtrisse "sain halva hinde". Ent koige kummalisem ja voiks Selda lausa, et stirreaalne hetk
ankeete analiitisides tekkis, kui joudsin "nimeta hiid tundeid" veergu vaadates lahtrini, kuhu oli kirjutatud

ainult kolm numbrit: "3, 4, 5."
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Paljud vastajad ei nimetanudki tundeid, vaid tunnete péhjustajaid. Kuna palutud oli nimetada tundeid,
on taolised vastused ja nende rohkus vigagi konekad, aga sellest on pikemalt juttu antud kogumiku teistes
artiklites. Kdesolevas teemas voib delda, et hindeid mirgiti tunnete lahtritesse nii palju, et selle pohjal voiks

koolihinded ja numbrid Gihest viieni lisada inimeste pohiemotsioonide hulka.

Hindeid ja oppeedukust kui tundeid nimetas 297 tidrukut ja 214 poissi, kokku 511 vastajat (78,7 %

kiisitletutest).

Huvi 6ppimise vastu mainis tunnete teemas (6ppimine, uued teadmised tekitavad hea tunde) 12 tiidrukut

ja 6 poissi, kokku 18 vastajat.

Oluline vahe on hinnete ja huvi vahel. Hindeid ja 6ppeedukust seostab tunnetega 511 vastajat, huvi sisulise
oppimise vastu 18 vastajat. Koolis olemine tervikuna on negatiivsete tunnete allikas 38 tiidruku ja 62 poisi

jaoks, poisse pea poole rohkem.

Huvitavat 6ppimist mainis viga vihe vastajaid, neist tiidrukuid rohkem kui poisse. Samas on huvitav, et
ka igavust mainisid tiidrukud rohkem kui poisid. Nagu ka mujalt paistab, siis tiidrukutele on hea sooritus
tihtsam, nad votavad seda tosisemalt kui poisid. Huvi 6ppimise vastu sellega seotud ei ole, tiheviisi viike
huvi on kéikidel. Koolis on igav, raske ja tiititu. Talutavaks teevad koolis olemise sébrad ja head suhted,
mida paljude teemade juures koige enam vilja tuuakse. Oppimise asemel on tihelepanu keskmes hinne ja

viliste nduete tditmine, mida tiidrukud tésisemalt votavad ja mida neilt ka rohkem oodatakse.

2.1.4. Riikliku 6ppekava hindamise eesmirgid ja vordlus
uuringutulemustega

Tulles tagasi opilaste pohjenduste juurde, miks hinded neile olulised on voi ei ole, voib lithidalt meenutada
vastustest tekkinud mainimissageduse pingerida, mille eesotsas oli hinnete tihtsustamine vahendina saada
endale hea tulevik, teisel kohal iildsénaline "hinded on tihtsad, sest tahan haridust saada", kolmandal
kohal hinded kui tunnete allikas, neljandal kohal hinded kui tiiskasvanutele olulised asjad, viiendal kohal
arvamus, et hinded ei niita tegelikke teadmisi ja tarkust, kuuendal kohal halvustav ja tikskoikne suhtumine

hinnetesse ning viimasel kohal hinnete seostamine teadmiste omandamisega.

Eelnevat pilti tasub niitid vorrelda dokumendiga, mis koolis toimuvat reguleerib ning mille koostajad on
vilja tootanud rea pohjendusi, miks hindamine oluline on.

Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduse 29. paragrahvis on toodud hindamise eesmirgid:

(1) Hindamise eesmirk on:

1) toetada 6pilase arengut;

2) anda tagasisidet épilase 6ppeedukuse kohta;

3) innustada ja suunata dpilast sihikindlalt 6ppima;

4) suunata 6pilase eneschinnangu kujunemist, suunata ja toetada dpilast edasise haridustee valikul;

5) suunata Opetaja tegevust opilase oppimise ja individuaalse arengu toetamisel;

6) anda alus opilase jirgmisse klassi tileviimiseks ning kooli 16petamise otsuse tegemiseks.
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Kisitluse tulemuste pohjal voib jireldada, et seaduses toodud eesmirke hindamine tegelikkuses ei tdida.
Hinded on tletdhtsustatud, muutunud eraldi eesmirgiks ilma sisulise pohjenduseta ja enamus vastajatest
ndib olevat hinnetest lausa séltuvuses. Hinne on vahend, mille killge klammerdutakse, sest usutakse

tdiskasvanute sisendusi, et selle abil saab endale hea hariduse ja hea tuleviku.

Neid, kes vastasid, et hindamine annab tagasisidet 6ppeedukuse kohta ja motiveerib 6ppima, oli vastajatest

koige vihem.

Kui votta aluseks 6pilaste vastused ja nende pohjal sonastada hindamise eesmirgid, tekib pilt, mis toob
ilmsiks pigem kooli variéppe ja see nieks vilja umbes taoline:

Hindamise eesmirk on:

1. Miirata opilase kogu edasine tulevik.

2. Tekitada 6pilastes hirm jiddda haridusest ilma ja 16petada lihttoolisena.

3. Tekitada varakult mudel iihiskonnast, mis pohineb véimuhierarhiatel ja konkurentsil.

4. Kinnistada majanduslikku diskursust, mille pdhjal kéik on omand ja vahend: hinne on vahend, et
saada hariduse omanikuks; haridus on vahend, et saada hea tuleviku omanikuks ning hiljem on raha

vahend, et saada asjade ja prestiizi omanikuks.

5. Kujundada épilastes obsessiivne soov saada hidid hindeid, et olla tulevikus hierarhia kérgemas

osas. Sellega kaasneb paratamatult hierarhia allosas olevate inimeste polastamine ja siiiidistamine

libikukkumises.

6. Treenida opilased hinnetele emotsionaalselt reageerima: hea hindega kaasneb heaolu, tunnustus ja
kiitus, halva hindega kaasneb hirmutamine, pettumus ja kriitika. Selline meetod tagab piisiva hirmu

labikukkumise ees ning pingutamise hinnete ja hea tuleviku saamise nimel.

7. Panna moned 6pilased uskuma, et hinded niitavad omandatud teadmiste hulka.

Mitmetele iilalolevatele punktidele heidab rohkem valgust artikkel "Noorte tulevikunigemused".

3. Opilase identiteedi ehituskivid

3.1. Mille eest kiidetakse ja laidetakse

Kolmandas peatiikis tuleb juttu sellest, kuidas épilase standardmudel tekib. Kuidas kujuneb suhtumine
kooli, hinnetesse ja hea 6pilase kuvandisse ning milliste sisendustega suunatakse tiiddrukuid ja poisse oma

soole sobivaks peetavat opilase rolli etendama.
Meie ankeetides paluti vastajatel meenutada juhuseid, mil neid on millegi eest kiidetud ja laidetud.

Kiitusi ja laitusi voib kisitleda votmeteemana, mis ithendab standardit ja minapilti, sest need on iiheks

noorte identiteedi suunamise vahendiks.

Erich Fromm (1976) kirjutab, kuidas kasvatuse kiigus on laps sunnitud loobuma suuremast osast oma

isescisvusest, soovidest, isiklikest huvidest ja tahtest ning votma omaks tihiskonnas domineerivad soovid,
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tahte ja tunded, mis ei ole autonoomsed. Seejuures on iithiskonnal (mille peamisteks sotsiaalseteks agentideks
lapse jaoks on perekond ja kool) vaja lahendada keeruline probleem: kuidas murda indiviidi tahe nii, et
ta sellest ise teadlik ei oleks? Probleem lahendatakse keerukate protsesside abil, kasutades premeerimist
ja karistusi, et sobilik ideoloogia omaks voetaks. Protsess toimib nii edukalt, et enamik inimesi usub,
justkui jirgiksid nad omaenda tahet ega ole teadlikud, et neid on suunatud ning manipuleeritud sobituma

kindlatesse raamidesse (Fromm 1976).

Viga histi toob sisenduste jou vilja ka dokumentaalfilm "A Class Divided" (1987), kus 3. klassi opetaja
Jane Elliot viis oma klassis 1dbi rassismiteemalise eksperimendi, mis lisaks rassismi temaatikale illustreerib,
kui méjutatavad on lapsed, kui suur on tegelikult lastega tootavate tdiskasvanute voim ja mis peamine — kui
suur voim on tdiskasvanute sisendustel ja ootustel laste suhtes. Elliot iseloomustas ithte oma tihelepanekut:
"Ma vaatasin oma suurepiraseid, koostooalteid, imelisi ja arukaid lapsi muundumas tigedateks, éelateks,

diskrimineerivateks viikesteks kolmandikeks — ja seda veerand tunni jooksul."

Senise analiiiisi pinnal voib delda, et noored ei ole ise oma minapilti loovad subjektid, vaid passiivsed
objektid, kelle identiteeti chitatakse autoriteetide poolt. Minapilti luuakse ka 14bi sisenduste, ootuste,
kiituse ja laituse, millega kujundatakse 6pilase standardne ideaalpilt, suunatakse ta kindlat identiteeti
omandama ning pannakse noored ennast lakkamatult selle standardiga vordlema ja selle poole piitidlema, et

{iha paremini ja paremini iseennast standardiga vastavusse viia.

Poiste ja tiidrukute vahel on peamine erinevus selles, et tiidrukutelt néutakse ja nad ise nduavad rohkem,
tdiuslikumat, perfektsemat vastamist standardile, poistele on rohkem lubatud. Aga omadused on tipselt
samad, standardmudel on sama. Erinevused on pisiasjades. Suur erinevus ilmneb aga mitte sisus, vaid normi

tditmise miiras. Tidrukud peavad ideaalse 6pilase mudelile vastama tdiuslikumal.

3.1.1. Mille eest on kiidetud?

Kiitmise pdhjused jagasin vastuste péhjal neljaks suuremaks kategooriaks: oppetddga seotud kiitused;

klassiviline tegevus; kditumine ja sotsiaalsus, iseloom ja vilimus.

Tabel 12. Oppetioga seotult saadud kiitused (mainimiste arv)

Kiituse alus Tiidrukud | Poisid
Head tulemused ja t66d 230 149
Head hinded 97 73
Hoolsus ja korralikkus 63 17
Kaasatg6tamine 52 40
Oige vastus 17 6
Kohal olemine 10 4
Arutlemine, kiisimine 7 14
Intellektuaalsed voimed 5 7
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Nii poisid kui tiidrukud on saanud kéige enam kiita heade 6ppetulemuste eest, kuigi tiidrukud mirgivad
seda rohkem. Suur erinevus on seoses hoolsuse ja korralikkusega — selgub, et tiidrukud saavad poistest palju

rohkem tunnustust korralikkuse eest.

Huvitav on vorrelda kiitust 6ige vastuse ja heade kiisimuste/arutluskidikude vahel: tiidrukud saavad
tunnustust pigem oige vastuse andmise eest, samas mainisid poisid rohkem kiitmist heade kiisimuste ja

huvitavate arutluskiikude eest.
Konkreetseid niiteid ainetest, kus on kiita saadud, t6id tiidrukud rohkem (78:46).

Poisid ei maininud kordagi viieline olemist (tiiddrukud 4 korda), korralikkust (T3), kohusetundlikkust
(T10), putdlikkust (T4), asjad on kaasas (T3).

Hea kirjandi eest mirkis kiitust 4 poissi ja 16 tiidrukut, lisaks tiks poiss: "kirjandis oli 1 hea 16ik".

1. Tabel 13. Klassivilise tegevusega seotult saadud kiitused (mainimiste arv)

Kiituse alus Tiidrukud | Poisid
Edukas osalemine konkurssidel 102 89
Sportlikud tegevused ja saavutused 69 99
Loometegevus 76 37
Osalemine koolielus 52 27
Oliimpiaadidel osalemine 48 41
Kooli esindamine 24 17

Kaige rohkem tunnustatakse noori konkurssidel osalemise eest. Valdavas enamuses on tegemist voistluslike
tritustega: konkursid, oliimpiaadid, spordivéistlused. Ka loometegevuses mainiti tihti edukat osalemist voi
voitu mones valdkonnas (laulmine, niitlemine, joonistamine, kirjutamine vms). Poisid on mérkinud rohkem
tunnustust sportlike tegevuste eest, nagu ka teiste teemade puhul. Tiidrukud mainisid samas rohkem kiitusi
seoses loometegevusega. Tudrukuid kiidetakse rohkem ka selle eest, kui nad aktiivselt koolielus osalevad,

mis enamasti tihendab kooli iirituste korraldamist, korraldamisele kaasa aitamist voi aktiivset osalemist.

Tabel 14. Kiiitumisega seotult saadud kiitused (mainimiste arv)

Kiitmise alus Tiidrukud | Poisid
Hea kiitumine 51 40
Eeskujulik kditumine 13 2
Viisakus 7 6

Kiitumises osas on suurim erinevus sonakasutuses. Uldistatult head kiitumist tunnustatakse poiste ja
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tidrukute puhul enam-vihem vordselt, aga eeskujulikkust omistatakse reeglina tiidrukutele. Nagu eespool
opilase kuvandi teemas niha oli, ei kasuta poisid enda kohta sona "eeskujulik”, kuna see arvatavasti seostub
tiidrukulikkusega. Siin voib niha levinud stereotiitipi tublist tiidrukust, keda poistele eeskujuks tuuakse,

aga kelle moodi poisid ometi olla ei taha, sest tiiddrukulik poiss v6ib teiste naerualuseks sattuda.

Tabel 15. Sotsiaalsuse, iseloomu, vilimuse aluse saadud kiitused (inainimiste arv)

Kiitmise alus Tiidrukud | Poisid
Sotsiaalsed oskused 52 54
Kellegi aitamine 27 30
Akdiivsus, tegusus 24 2
Abivalmidus 7 7
Humoorikus 5 3
Vilimus, soeng 5 4

Sotsiaalseid oskuseid (sobralikkus, teistega libisaamine jms) mainiti peaaegu vordselt, samuti kellegi aitamist
ja abivalmidust. Ainuke suur sooline erinevus, mis selles tabelis vilja tuli, on seotud aktiivsusega. Tiidrukud
paistavad olevat rohkem hoivatud koolielu korraldamisega ja tiritustel osalemisega — vihemalt saavad nad

selliste tegevuste eest poistest palju enam tunnustust.
Lisaks mirkisid poisid 2 korral, et on tiili dra hoidnud ja 2 korral, et on kellegi kaitsmise eest kiita saanud.

Tuues vilja peamised soolised eristamised kiitustes, selgub, et tiidrukuid kiidetakse tunduvalt rohkem

korralikkuse ja hoolsuse eest: 63 korda, poisse ainult 17 korda.

Tidrukuid kiidetakse rohkem tilivordes koolitodde eest: perfektselt sooritatud tod; iilesande perfekine lahendus;
néuetekohane ja pohjalik t66; tegin 160 iilihdsti.

Tidrukud on sagedamini saanud tunnustust teistest parem olemise eest: 12 tidrukut parima 56 ja 34

tidrukut zeistest parem olemise eest.. Poistest on 5 nimetanud parimat téod ja 9 teistest parem olemist.

Poisid on saanud kiitust erinevamate tegevuste eest, niiteks "olin iiritusel helitehnik", "oskused tehnika
g

vallas", "koolikellade muutumise tagajirgede uurimine", "revolutsiooni aktis osalemise eest".

Poisid on saanud rohkem kiitust arutlemise ja huvitavate mottekdikude eest, nditeks "mottelennud”,
"filosoofilised kiisimused", "sonavotud”, "hea arutleja”, "arvamus”. Tiidrukud on saanud poistest rohkem

kiitust dige vastuse eest.

Poiste seas on rohkem neid, kes vdidavad, et neid polegi kiidetud (10 vastajat, tiidrukutest viitis sama 3

vastajat).
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3.1.2. Mille eest on laidetud?

Tabel 16. Vastused kiisimusele "Mille eest on laidetud?" (mainimiste arv)

Laitmise pohjus Tiidrukud | Poisid
Tegemata to66d/kodutood 104 77
Tunnis lobisemine 72 39
Halvad hinded 60 51
Puudumine 48 37
Hilinemine 35 32
Asjad pole kaasas 33 8
T66 halvasti tehtud 19 9
Véimusuhted 6petajatega 18 17
Telefoni kasutamine 17 8
Pole laidetud 17 8
Halb kiitumine 16 39
Laiskus 12 24
Tunni segamine 12 15
Halvasti 6ppimine 8 23
Ei t66ta kaasa 8 21
Agressiivne kiitumine 7 46

Laituste puhul paistab sooline eristamine rohkem vilja kui kiituste saamisel. Esikohal on siiski mélemal sool
kooli reeglite eiramine voi rikkumine, nagu kéikides antud artiklis analiitisitud teemades. Samuti on libiv
muster, et tiildrukud mirgivad 6ppetddd ja kooli reegleid tihistavaid sonu rohkem. Antud teema puhul
on see huvitav, kuna siit paistab, et kuigi tiidrukud niivad olevat korralikumad ja parema 6ppeedukusega
kui poisid, kutsutakse neid siiski kooli reeglite rikkumise eest sageli korrale. Halbu hindeid, puudumisi ja
hilinemisi mainiti suhteliselt vordsel médral. Samas mirkisid tiidrukud poistest rohkem, et neid on korrale
kutsutud asjade koju jitmise voi halvasti tehtud 06 toteu. Voimalik, et siin peegelduvad tdiskasvanute
ootused tiidrukutele kui korralikele opilastele ja seetottu mirgatakse ja reageeritakse nende reeglitest

tileastumisele sagedamini.

Poisid mainivad rohkem laituseid agressiivsuse, halva kiitumise, laiskuse, halvasti 6ppimise ja kaasa

mittetdotamise eest.
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Tiidrukud mainivad poistest rohkem tunnis lobisemist.

Ainult tiidrukud on maininud tihelepanematust 14 korda, tunnis naermist 11 korda, mitteoskamise eest

laitust 7 korda ja s66mist vales kohas 5 korda.

Ainult poisid on maininud suitsetamist 13 korda, asjade l6hkumist ja rikkumist 12 korda, kiusamist 11,

pahandusi 6, liiga kovasti radkimist 5, kahe saamist 5, korrarikkumist 5 ja kaklemist 5 korda.

Véimusuhteid 6petajatega mainitakse peaaegu vordsele (T18:P17), enamasti viljendatakse seda: "hakkasin/

vaidlesin 6petajale vastu, avaldan liiga palju arvamust”.
Tiiddrukud toovad paar konkreetsemat niidet seoses 6petaja kritiseerimisega ebaodigluse eest.
p petaj g g

Poisid aga viljendavad seda rohkem nii, et nad on olnud opetajast teadlikumad, kritiseerinud 6petaja
opetamismeetodeid ja selle eest laita saanud. Samuti mainivad poisid tiilisid ja agressiivsemat suhtlemist

Opetajatega.

Konkreetsetest niidetest on tidrukud rohkem vilja toonud 6ppetodga seotud vigu, poisid kirjeldasid

pigem kiditumisega seotud laitusi.

Oppetodga seoses on tiidrukud esile toonud ka rohkem sisulisi probleeme. Poisid mainivad ainult méned

korrad halba keeleoskust ja vale vastust, mis ei tohiks olla laituse pohjus.

Nii tiidrukud kui poisid toovad niiteid, kui neid on laidetud mitteosalemise voi ebaeduka osalemise eest.
Tiidrukud mainivad kahel korral, et on saanud laita, kuna ei véitnud voistlust voi ei suutnud saavutada

paremat tulemust.
Tiidrukud on 7 korda mirkinud dpetajate ebaéiglast laitust, poisid mitte kordagi.

Halba kiitumist on poiste puhul laidetud tunduvalt rohkem kui tidrukute puhul. Ropendamist on

tiidrukud maininud 5 ja poisid 2 korda, karjumist tiidrukud 6 ja poisid 3 korda.

Liikumist (rahutus, jooksmine jms) poiste puhul veidi rohkem, 9 korda, tiiddrukutel 6 korda. Vales kohas
olemist mainivad tiidrukud 5 ja poisid 6 korda. Pahandusi {ildiselt tiidrukud 5 korda ja poisid 9 korda.

Suurem vahe on suitsetamisega: tiidrukud 4 korda, poisid 13 korda.

Agressiivset kiitumist mainivad poisid tunduvalt rohkem kui tiiddrukud. Tiidrukud ainult 7 korda: narrisin,
solvasin, mdlisesin, iitlesin halvasti, peksin. Poisid mirkisid 46 korral vigivaldset kditumist: vaimset vigivalda
32 ja fuiisilist 14 korral. Lisaks 13 korral asjade 16hkumist ja rikkumist, mida tiidrukud ei maini kordagi.
Samas mirkis 3 tidrukut ebadiglast laitust, kus nad tahtmatule kellelegi liiga tegid voi siis laideti neid selle

toteu, et oli tiili 6ppealajuhataja tiitrega.

Iseloomuga scoses on toonud niiteid ainult tiidrukud, enamus on seotud passiivsusega (arglik, vihe
aktiivne, tagasihoidlik, ebakindel, ei suhtle). Poisid selliseid niiteid ei toonud. Uks poiss mainis, et laidetakse,
kuna ta on omaette. Tudrukud kirjutasid paaril korral, et laidetakse lihtsalt iseloomu vé6i olemuse tottu. 4
tiidrukut mainis otsekohesust ja 1 poikpiisust, mille eest on laidetud. Poisid mitte kordagi. 1 tiidruk mainis

ka liigset emotsionaalsust ja 1 liigset muretsemist.
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Liigset kehalist aktiivsust mirkisid tiidrukud 7 ja poisid 9 korda, passiivsust tiidrukud 3 ja poisid 4 korda.
Vales kohas valesti olemist mainisid tiidrukud 6 ja poisid 7 korda, valesti riietumist tiidrukud 9 ja poisid
7 korda. Lisaks mirkis 7 tiidrukut sé6misega seotud laitusi (vales kohas siomine, sooklas mitte soomine). 1

poiss mainis, et laideti sooklas s66gi jirele jitmise eest.
Valesti millegi iitlemist (vale vastus, kiisimus jms) mirkisid tiidrukud 11 ja poisid 6 korda.

Riikimist iildiselt mainisid tiidrukud tunduvalt rohkem kui poisid (90:58). Naermist tiidrukud 16, poisid
3 korda. Karjumist tiidrukud 7, poisid 3 korda, ebaviisakat sonakasutust tiidrukud 6 ja poisid 2 korda,

agressiivset sonakasutust tidrukud 3 ja poisid 10 korda. Liiga vihe radkimist tidrukud 2 korda.

Kaasopilaste poolset laitust mainis 9 tiidrukut ja 2 poissi. Tiidrukud vastasid 2 korda, et halvustatud
on vilimust, 4 korda seoses 6ppimisega (lzitsid hea hinde pirast; dpilased nimetavad tuupuriks; kaasopilased
iitlevad, et ma ei hooli oppimisest, aga ma hoolin; kui teen midagi dpilaste juures valesti, nad naeravad ja
laidavad.) 3 korda mainitakse, et lihtsalt on kiusatud. Poistest 1 iitles, et kaasopilased on laitnud teda ta

teadmiste pirast ja teine, et pohjuseks on tema isa amet (politseinik).

Ulevaade arvudes:

Oppeedukuse, 6ppeté6 ja kooli néuete tiitmisega seotud laitusi mirkisid tiidrukud 509, poisid 400
korda, kokku 909 korda.

Hiilekasutuse reguleerimist tiidrukud 132, poisid 75 korda, kokku 207 korda.
Halba kiitumist tiiddrukud 30, poisid 64 korda, kokku 94 korda.

Agressiivset kiitumist (kiusamine, kaklemine ja asjade lohkumine) tiidrukud 10, poisid 77 korda, kokku
87 korda.

Konkreetsed ndited mérkustest, mida dpetajad on tiidrukutele 6elnud

Mirkused korralikkuse kohta: £t ma matemaatikas kasutasin korrektorit kui dpetaja seletas. Inglise keeles
powerpointi pealkirjad olid erinevalt kirjutatud. Miks ma endale head kalkulaatorit ei osta. Lennutasin lennukir

bioloogias ja opetaja iitles kurjalt, et ma olen emalendur.

Mirkused oppetod kohta: Tihti on nii, et dpetajad arvavad, et oleks geenius ja saan kéigega hakkama ja kui
¢i oska siis hakkavad noomima. Opetaja vordles mind (parema) poissopilasega. Kui ma ei ole vastanud opetajate
ootustele, vanem éde on varem tark olnud ja minust oodatakse sama. Geograafias, kui ma ei osanud detailselt
midagi opetajale seletada. Matemaatikaipetaja: sa oled ikka lootusetn. Laulan méioda. Kirjutan kontrolltoodes

korvalekalduvat juttu. Inglise keeles valesti hidildamise eest. Ma ei ole piisavalt tark ning ei vidri seda hinnet.

Mirkused kusagil mitteosalemise voi ebacduka osalemise eest: Er ma enam koori liige pole. Ei taha lastekoori
minna. Spordivoistlusel ei saanud paremat tulemust teha. Kui ma ei voida véistlust. Lubasin minna voistlustele

aga ei liinud. Pole klassi iiritustel aktiivne. Teatrietendusest viilimine.

Opetajate ebadiglane kiitumine: Kui dpetaja ise néirviline, halvas tujus, siis oskamatuse eest rasket iilesannet
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lahendada. Sain mdirkuse halva kiekirja eest, kui mul kirjutamiskiel kips oli. Kui olen pikalt haige olnud ja
pole jéirje peal veel. Vastuse mitteteadmine teemal, mida polnud veel ppinud. 1.klassis loin venda, kuna ta tegi
mulle haiget. Opetaja nimetas tervet klassi kaalikapeadeks ja lollideks, kuna ei osanud iiht iilesannet. Reedese

koolipieva puudumise pirast, teades, et neljapieval oli mu sobra drasaatmine alatiseks.

Voimusuhted opetajatega: Viidetavalt targutan liiga palju. Avaldan arvamust (3). Ma hakkasin épetajale
vastu kuna ta kiitus minu jaoks ja teiste vastu ebavordselt ja ebameeldivalt. Olen julgenud avaldada oma

arvamust, mis pole opetaja omaga kooskdlas. Kritiseerisin dpetaja ebadiglast hindamist.

Konkreetsed ndited mirkustest, mida 6petajad on poistele Selnud

Mirkused korralikkuse kohta: Kunagi joonistasin tahvlile naljaga haakristi ja ei saanud enam peaaegu iihegi
opetajaga libi. Pritsisin kebalise kasvatuse tunnis endast noorema poisi veega tiis, sest ta ilma asjata iilbitses
(meie kooli noored kolmandikud on iilbed). Kui ma iikskord koridoris ilutulestiklku demonstreerisin. Tikkude
poletamine. Kiitun halvasti tunnis, kiitun halvasti sooklas, kditun halvasti koolimaja sees. Kinos kdimise eest

sain kiskkirja.

Mirkused oppeto6 kohta: Kui olen delnud vale vastuse (mis iseenesest seda ei digusta). Halb vene keele oskus.

Sport. Ei oska vene keele sonu. Halb keelte ppimine.

Mirkused kuskil mitteosalemise voi ebaeduka osalemise eest: Ei liinud teatrisse. Pole soovinud kuskil osaleda.

Spordivéistlustel mitteosalemine. Lauluviistlusel mitteosalemine. Kuhugi kohale mitteilmumine.

Voimusuhted 6petajatega: Opetajale vastu hakkamine/ridkimine (4). Vaidlemine (2). Olin Gpetajast
teadlikum. Opetﬂjﬂ korrigeerimine. Oigus olemine. Arvamuse avaldamine (2).Direktori kiusamine. Opetﬂjﬂte
Jubendamine opetamisel ja hindamisel (enamus dpetajaid ei saa aru, et tookdskluste jagamine ei ole opetamine,
seda oskab igaiiks teha. Siis nad imestavad miks nii halvad hinded on ning seejirel ei lase neid parandada. Néiidal

peale seda nad imestavad miks ma kooli jubtkonnaga probleemist olen réiikinud).

Tiilid ja agressiivsem suhtumine (tiidrukutel selliseid vastuseid polnud): Op& noris midagi voi noh iitles
midagi ja ma vastasin, ning mind saadeti tunnist vilja. Tiili opetajaga. Opetaja pikalt saatmine. Opsidega

mélisemine.

Peamiselt mirgivad poisid rohkem, et on saanud laitusi kiitumisega scoses (agressiivne kditumine,
lohkumine, kiusamine, suitsetamine, pahandused) ja tiiddrukud rohkem 6ppetdodga seoses (kodutéod,

hinded, puudumised, tunnis mittetodtamine, lobisemine).

Enamus sonu on samad, suures osas on poisse ja tidrukuid laidetud sarnaste asjade eest, erinevus on aga
jille méiras: tiiddrukud mainivad tunduvalt rohkem 6ppet66 ja kooli reeglitega seotud néudmiste tditmist.
Poiste puhul ilmneb aga palju suurem agressiivsuse midr — tiiddrukud mainivad kiusamist suhteliselt vihe ja
sageli pigem ebaobiglase siitidistusena (kogemata liikkasin kedagi jms), poisid kasutavad rohkem variatsioone

seoses fulisilise ja vaimse vigivalla ning ka asjade [6hkumisega, mida tiiddrukud ei maininud kordagi.

Tidrukute vastustest tuleb rohkem vilja ebadiglast laitust nii vigivallaga seoses kui sellega, et on hakatud
opetajale vastu viimase ebaodiglase kiitumise tottu voi tuuakse niiteid Opetajate ebadiglasest laitusest
(nt kiekirja eest, kui kisi oli kipsis). Poisid ei ole toonud pea iildse niiteid ebadiglasest kditumisest ega

viljendanud tunnet, et neid oleks laidetud ebaéiglaselt.
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Tidrukute puhul on peamised laitused, mille kaudu nende kiitumist suunatakse, seotud 6ppeté6 nduete
tditmise ja hiidle kasutamisega. Huvitav, et tiidrukud mainivad poistest rohkem, et on saanud laitusi
ropendamise ja ebaviisaka sonavara voi karjumise eest. Tunnis lobisemist, tildist rddkimist ja ka naermist

mainivad tiiddrukud poistest rohkem.

Poiste puhul on peamised laitused, mille kaudu nende kiitumist suunatakse, seotud kiitumise
reguleerimisega, peamiselt agressiivsus teiste suhtes, asjade lohkumine, pahandused. Ka 6ppetodga seoses on

palju niiteid, aga siiski tunduvalt vihem kui tidrukute puhul.

Vottes arvesse teised teemad (mina 6pilasena, ideaalse opilase kuvand), paistab, et tiidrukute liigset soovi
vastata standardile, olla parem ka siis, kui juba ollaksegi hea, pingutada l6putult veelgi rohkem ja madalamat
eneschinnangut seoses enda kui opilasega, suunab see, kuidas libi kiituste ja laituste kujundatakse
neis ettekujutus, et nende puhul on korralikkus ja néuetele vastamine normaalne ja ootuspirane. Kooli
reeglitest tileastumisele ja liigsele radkimisele reageeritakse karmimalt kui poiste puhul, kuna oodatakse, et
tiidrukud vastaksid korraliku ja vaikse opilase stereotiiiibile. Poisid on viljendanud teiste teemade puhul
rohkem suhtumist, et neilt ei oodata nii palju, nad ei tahagi viielised olla ja saavad enam-vihem hakkama,
mis kujuneb samuti tdiskasvanute hoiakute kaudu — vaatamata nende viiksemale pingutusele saavad nad
tiidrukutest vihem laitusi 6ppetdd tulemuste ja nouete tiitmatajitmise eest. Neilt ei oodatagi nii palju. Ning
vaatamata tiidrukute piitidlikkusele koiki ndudmisi tdita ja histi 6ppida, mirgivad nad poistest tunduvalt

rohkem laitusi seoses 6ppeedukuse ja kooli nduete mittetditmisega.

Poiste puhul on stereotiitipne, et nad saavad palju rohkem laitusi agressiivse kditumise ja pahanduste

korraldamise eest.

Uuringutes on leitud, et tulenevalt normatiivsetest uskumustest poistele ja tiiddrukutele siindsa kiicumise
kohta voidakse tiidrukute ja poiste tdpselt samasugust kiicumist tajuda erinevalt ning sellele ka erinevalt
reageerida. Reageeringud tingivad aga selle, et poiste ja tiidrukute arenguteed kujunevad erinevaks (Eagly,
Beall jt, 2008, 123). Tiiskasvanud jagavad pidevalt lastele juhiseid selle kohta, millist kidicumist poistelt
ja tidrukutelt oodatakse ning annavad nende kiitumisele hinnangulist tagasisidet. On leitud, et emad
reageerivad negatiivsemalt, kui lapse kiitumine ei ole sootiitipiline, vorreldes sellega, kui kiitumine on soole
omane. Vanemad karistavad ja premeerivad oma lapsi juba esimestel eluaastatel afektiivsete reakesioonide
voi hinnanguliste kommentaaridega — kui lapsed teevad midagi oma soole kohaseks peetavat, on vanemad
elevil, naeratavad, kiidavad, kuid niitavad halvakspanu, kui lapsed tegelevad millegagi, mida peetakse
omaseks vastassoole. Niisugused reageeringud loovad lastes sooga sconduvatesse esemetesse ja tegevustesse
kas positiivse voi negatiivse suhtumise (samas). Kui lapsed on kooli joudnud, ilmnevad juba soolise
kasvatuse tagajirjed. Suunamine jitkub aga teiste tdiskasvanute poolt, suures osas just selle kaudu, mida ja

kuidas tunnustatakse, esile tdstetakse voi halvustatakse ja keelatakse.

Selles valguses voib teha jirelduse, et poisse kutsutakse agressiivsuse ja kditumisreeglite rikkumise eest
rohkem korrale, kuna stereotiitipselt pectakse poisse agressiivsemateks ja allumatuteks — nende vastavat
kditumist mirgatakse rohkem, seostatakse rohkem nende sooga ja antakse ka vastavar tagasisidet. Tidrukuid
seostatakse samas rohkem korralikkuse, hea 6ppeedukuse, aga ka suurema sotsiaalsusega ning just neid

aspekte paistavad tdiskasvanud tiidrukute juures rohkem tihele panevat ning neile joulisemalt reageerivat.
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3.1.3. Edukuse hind

Kuulsa Summerhilli kooli rajaja A. S. Neill kirjutas 1960. aastal oma raamatus "Summerhill: A
RadicalApproachtoChild Rearing": "Kujundatud, mitteiseseisvat, distsiplineeritud, ~allasurutud last —
vabaduseta last voib leida igal pool maailmas. 1a elab meie tinaval, korvalmajas. 1 istub igava pingi taga igavas
koolis ja hiljem veel igavama lana taga ménes kontoris voi seisab konveieri juures. Ia on jireleandlik, valmis
kuulama autoriteeti, kardab kriitikat, ta on peaaegu fanaatiline oma soovis olla normaalne, konventsionaalne
ja korrekine. Ta akisepteerib kiike opitur peaaegu ilma kiisimusi esitamata, ja annab kéik oma kompleksid,
kartused ja pettumused edasi oma lastele" (Neill 1960).

Neill kirjeldas 1960. aastal tavakooli 6pilast samasugusena, nagu teda kirjeldavad Eesti noored aastal 2015.

Enamuse vastajate arvamuse opilaseks olemisest voiks panna sonadesse nii: Ma olen iseendaga kui inimesega
rahul, aga enda kui opilasega ma rahul ei ole. Hea 6pilane on heade hinnetega, korralik, teeb alati kodutood dra,
kéitub ja 6pib nii, nagu temalt oodatakse ega riku reegleid. Mina ei suuda selline olla. Aga selline on hea olla,

mulle meeldivad head dpilased ja ma tahaksin ise ka samasugune olla.

Opilaseks olemine on justkui kunstlik identiteet, mis on eraldi isiksusest. See on noorte tajutuna

standardiseeritud kindlate ndudmiste kogumik, kus erinevatel isiksustel kohta pole.

Opilase roll sarnaneb traditsioonilise feminiinsuse kuvandiga — ta on allutatud, soltuv, juhiseid jirgiv,
kuulekas, leplik ja meeldiv. Hoiakud ja ootused, mille kohaselt tiiddrukud on paremad 6pilase rolli tiitjad,
on kindlasti itheks soorollide taastootjaks. Igipoline vastasseis tublid tiiddrukud vs ulakad poisid tuleneb
tdiskasvanute endi 6pitud ettekujutuses normaalsest poisist ja tiidrukust ning kooli hierarhiline jiik

struktuur pélistab seda iga pélvkonnaga itha uuesti.

Soouurijad on leidnud, et maskuliinsus kujuneb libi vastandumise kéigele, mis ei ole mehelik. Mehelikkust
moistetakse suuresti libi arusaama sellest, mis on mitte-mehelik. Meie {ihiskonnas domineerib jouliselt
hegemooniline maskuliinsus, mis tdhendab protsessi, kus iiks grupp miirab, et nende maailmanigemise viis
on ainus maailmanigemise viis (Holmes 2007). Enamus poisse ei vasta hegemoonilise maskuliinsuse mudeli
néuetele, nagu enamus lapsi ei vasta nende tajutud ideaalse opilase nouetele. Aga etteantud mudelid on
viga joulised ja seetottu tunneb valdav enamus soovi neile vastata. Vastata dige mehelikkuse ja naiselikkuse

kuvandile, 6ppida seda etendama, nagu ka épilase kuvandit.

Hegemoonilist maskuliinsust iseloomustavad eriliselt réhutatud hierarhilisus, sugupoolestunud voim,
domineerimine ja oma fuiisilise jou vilja nditamine, mille abil saavutatakse voim teiste maskuliinsuste
le (Kuurme, 2011). Standardiseeritud mudelite pealesurumine on hegemoonilise maskuliinsuse
ks tundemirk, aga kuna selline maskuliinsus on iiles chitatud vastandumisele, ei saa see eksisteerida
omaette. Selle realiseerumiseks on vaja klassikalist feminiinsuse mudelit — et oleks otsustaja ja tdideviija,
kiskija ja kdsutditja, allutaja ja alluja, isand ja teenija. Hierarhiline mudel. Seega, kitsaste rollimudelite
normaliseerimine ja pealesurumine on hegemoonilise maskuliinsuse tunnus, véib 6elda ka patriarhaadi
tunnus, rollimudelite omaksvétjad aga allujad, allutatavad, seega véorreldavad ajaloolise naise kuvandiga.
Eelnevast tuleneb poiste seesmine vastuolu: kas olla mehelik mees — otsustaja, iseseisev, domineeriv voi
olla hea opilane: korralik, alluv, sénakuulelik, kohusetundlik, reegleid tditev. Tudrukute jaoks tdhendab
patriarhaalses siisteemis kasvamine ning opilase rolli tubli tditmine soltuva ja passiivse feminiinsuse mudeli

polistamist ja normaliseerimist.
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Poiste madalam éppeedukus ja viljalangevus ridgivad patriarhaalsest tihiskonnast, kus kool ei ole kindlasti
mitte feminiseerunud, vaid vastupidi — kool on maskuliinsetele viirtustele toetuv institutsioon. Vaatamata
asjaolule, et dpetajaskonnas on ldbi aja tiha suurenenud naiste iilekaal, on kool siilitanud patriarhaalsetele

stisteemidele omase range, standardiseeritud, kontrollil ja allutamisel pohineva 6petamissiisteemi.

Hirm, ebakindlus ja drevus on péhjustatud konkurentsil pohinevast ithiskonnakorraldusest, kus ellujgamine,
sh sotsiaalne, s6ltub vilistest niitajatest. Hinded teisenevad t66turul palganumbriteks. Sellises siisteemis
ei saagi sisulisel oppimisel, isiksusel v6i loovusel tihtsust olla. Paljud lapsevanemad on ise elanud iile
majanduskriise ja raskeid aegu. Hirm laste tuleviku pirast sunnib kiituma teatud viisil ja noudma lastelt
kindlate reeglite jargimist, sest vaba, uudishimul pdhinev 6ppimine on raskemini kontrollile allutatav. Vaba
oppimine lammutaks illusiooni turvalisest tulevikust, kus roopad on juba eelkooli astudes paika pandud

ning kulgevad kindlalt ettemidratud suunas.

Suhtumine, et noorem poélvkond on laisem ja néudlikum kui eelmine, pole uus, ent siiski on objektiivsed
toendid, et tinapdeva noored kannatavad tunduvalt enam emotsionaalsete probleemide tottu kui eelnevad
pélvkonnad (Gray 2015). Tiiskasvanutel on kombeks niha péhjusena laste laiskust, viitsimatust pingutada
ja oskamatust vastutada. Gray nieb pohjusi aga pigem opilaste endi s6nade libi viljendatuna: hinded on
liigsele tiletdhtsustatud ja pidev mure hinnete pirast roovib noortelt vabaduse piriselt 6ppida. On pohjust
viita, et noorte itha suurenevad kannatused tulenevad koolisiisteemi arutuks kasvanud survest. Noored
veedavad koolis rohkem aega kui kunagi varem, litkudes l4bi sisutute astmete. Mure hinnete pirast on
tohutu. Mure téelise, autentse 6ppimise pirast on sama histi kui olematu. Opilased on nii hoivatud t66deks
valmistumise ja hinnete jilitamisega, et neil pole aega siiveneda millessegi, mis voiks neid tdeliselt huvitada.
Ei ole aega tegelikuks 6ppimiseks. Kui inimene peab lakkamatult tegutsema viliste hindajate ootuste

kohaselt ega saa voimalustki tegelda oma sisemiste huvidega, muutub tema elu tithjaks (Gray 2015).
Meie uuringu tulemused kinnitavad, et Gray kirjeldatud olukord valitseb ka Eesti koolides.

V6ib 6elda, et pracgune koolisiisteem mojub halvasti nii poistele kui tiidrukutele. Monevorra erinevalt, aga

siiski kannatavad tileméidrase stressi, pinge ja drevuse tottu viga paljud noored.

Eesti kooli6pilaste tervisekditumise uuringu (Aasvee&Rahno 2015) andmetel on depressiivseid episoode
esinenud ligikaudu igal kolmandal opilasel 11-15aastaste vanuserithmas. Depressiivseid episoode on
esinenud tiidrukutel rohkem kui poistel. Vorreldes 2010. aasta andmetega on ménevérra suurenenud nende

laste osakaal, kellel on esinenud depressiivseid episoode.

10—24aastaste noorte peamisteks surmapohjusteks on enesetapud ja séidukionnetused. Kui depressiooni

esineb tiidrukutel sagedamini, siis suitsiidiga lopetavad oma elu valdavalt poisid (Aasvee&Rahno 2015).

Kokkuvottev arutelu

Igaiiks peaks saama olla ka koolis selline, nagu ta on. Nii, et oma isiksust ei peaks alla suruma selle nimel,
et olla 6pilase rollis. Opilaseks olemine peaks olema paindlikum ja voimaldama jiida iseendaks, oppida ja
tegutseda koolis nii, et arvestataks erinevaid isiksusi. Vaja on rohkem voimalusi iseennast paremini tundma
oppida, et saada teada oma tugevatest ja norkadest kiilgedest, huvidest, annetest, eelistustest. Selleks oleks

vaja suuremat valikuvabadust ja paindlikkust kooli poolt. Praegu vaatab 6pilase kuvandist vastu totaalne
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standardiseeritud mudel, kus kinnisideeks on hinded.

Prantsuse filosoof Julien Offray de La Mettrie’ pakkus oma 1748. aastal ilmunud raamatus "Inimene —
masin" hariduskiisimustele vastuse: "Pole midagi lihtsamat, nagu igaiiks v6ib niha, kui meie hariduse
mehhanism. Koike saab taandada helidele v6i sonadele, mis tulevad vilja tihe suust ja lihevad korvade
kaudu teise ajusse”. (Lepikult 2009).

Tuleb mé6nda, et koolis ldhtutakse ka tinapieval sellisest lihtsast printsiibist, just 6ppimise osas, ja seda
kirjeldavad ka noored, kuidas 6ppetd6s on endiselt kesksel kohal "dra oppimine”, informatsiooni millu
salvestamine ja 6igesti vastamine. Teine pool kooli toimimisest on aga opilaste kditumise kontrollimine, mis
hélmab kéiki aspekte: litkumine, keha, asukoht ruumis, hailekasutus, ajakasutus. Voimust ja allutamisest
on palju kirjutanud Michel Foucault. La Mettrie inim-masina kontseptsiooni kirjeldas ta ithtaegu hinge
materialistliku reduktsioonina ja tildise dresseerimisteooriana, milles keskmes on sona "kuulekus". Kuulekas
on keha, mida saab allutada, kasutada, timber kujundada ja tiiustada. Uut tiitipi distsipliin, mis koolides
sisse seati (ja mis paljuski kehtib tinapievani), pidi allutama 6pilased igakiilgselt 6ppemasina maksimaalse

efekdiivsuse pringsiibile (Lepikult 2009).

"Distsipliinideks" nimetas Foucault (1975) meetodeid, mis véimaldavad keha operatsioone {iksikasjaliselt
kontrollida. Ditsipliin toodab o6igeid kodanikke neist, kes veel kiillalc kohased pole: 6pilased, hullud,
kurjategijad, haiged, saamatud sodurid, laisad td6lised...). Allutamine ja vormimine toimib neljal
moel: ruumilise jaotuse, tegevuse kodeerimise, aja kumuleerimise ja joudude kompositsiooni kaudu.
Ruumikorralduses padses maksvusele ajastule isecloomulik tabeli printsiip, rangelt korrastatud read ja ridade
read mairasid kindlaks koolimajade arhitekeuuri, klassiruumide sisustuse ja klasside siisteemi. "Mairates
igaiihele individuaalse koha, tegi ruumiruudustik voimalikuks igaiihe kontrollimise ja koigi samaaegse t66.
See organiseeris 6ppeaja uue dkonoomia ning pani kooliruumi funktsioneerima kui 6ppimismasina, aga ka

kui jarelevalve, hierarhiseerimise, premeerimise masina." (Foucault 1975).

Nii laiaulatuslikult tajutud kohusetunde ja allumise treenimine, nagu kiesolev uurimus vilja t6i, on ohtlik.
Seda voiks kisitleda isegi julgeolekuohuna. Kohusetunne ilma vastutustundeta, allumine ilma iseseisva
motlemise ja analiiiisivoimeta v6ib tuua kaasa tdsiseid tagajirgi. Ja ongi toonud. Ajaloost leiab palju
nditeid, mis seda kinnitavad. Laiemas plaanis on koik sojad ja massimérvad voimalikud vaid tinu suurele
hulgale kuulekatele ja kohusetundlikele inimestele, kes on harjunud kiske tditma, aga pole 6ppinud tegude

pohjuseid ja tagajdrgi kriitiliselt hindama ja veelgi vihem neid empaatiliselt hindama.

Enamik lapsi alustab kooliteed olles need, kes nad on, aga nad 6pivad kiiresti, et nende isikupidrane
loomus on vale, et nad on justkui stinnidefektiga. Karistuste ja alanduste viltimiseks kohandavad nad end
mingima rolli, mida neilt oodatakse — olla tubli ja normaalne kodanik, olla 6ige mees ja 6ige naine. Vastata
autoriteetide noudmistele ja ootustele. Niha sotsiaalset ebavérdsust loomulikuna ja vaesust inimeste endi
laiskusena. Osata pahe jitta suvalisi fakte ja tdita vastuvaidlematult kidskusid. Ronida hierarhilist redelit
mooda tilespoole, saada ise kiskijateks ja taastoota véimuhierarhiatel pohinevat tihiskonda, umbusaldades
alternatiive ning kindlustades enda ja teiste timber turvalise normaalsuse miiiire. Orjad ei taha saada vabaks,

vaid orjapidajateks, kui Paolo Freiret parafraseerida (1970).

See ei ole kriitika laste suunas, vaid niitab, mida koolisiisteem inimestega teeb. Arvan, et kogu eelneva
teema votab koige paremini kokku iihe ankeedile vastanud 10. klassi tiidruku pdhjendus, miks talle koolis

ei meeldi: "See pikapeale tapab kogu 6nne, mis inimese sees on."

211



Kasutatud allikad

Aasvee, K., Rahno, J. (2015). Eesti koolidpilaste tervisekiitumise uuring. 2013/2014. oppeaasta. Tallinn:

Tervise Arengu Instituut.

Foucault, M. (1975). Surveiller et punir. Gallimard, Pariis.

Freire, P. (1970). Pedagogy of the oppressed. New York: Herder and Herder.

Fromm, E. (1976). To have or to be? Harper & Row.

Gray, 2. (2015). Causes of Students’ EmotionalFragility: FivePerspectives. [2015, november27]

heeps://www.psychologytoday.com/blog/freedom-learn/201511/causes-students-emotional-fragility-five-

perspectives
Heidegger, M. (1962). Being and Time. London: SCM Press.
Holmes, M. (2007). Whar is Gender?: SociologicalApproaches. SAGE PublicationsLtd.

Kuurme, T. (2011). Haridus, kasvatus ja sugupool. Sissejubatus soouuringutesse. Tartu: Tartu Ulikooli

Kirjastus.

Lepikult, M. (2009). Kool kui oppemasin Michel Foucault’ haridusfilosoofia pohjal. Sirp 14.05.2009.
Lonngqvist, J.,Heikkinen, M. jt. (2006).Psiibhiaatria. Medicina.

Neill, A. S. (1960). Summerhill: A RadicalApproachtoChild Rearing. HartPublishingCompany.
Peters, W, (Director), &Cobb, C. (Writer). (1985). A ClassDivided [Film]. (PBS).

Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus (2015). Riigi Teataja. 41, 240.

Renold, E. (2001). Learning the "Hard" Way: boys, hegemonic masculinity and the negotiation of learner
identites in the primary school. British Journal of Sociology of Education, Vol. 22, No. 3, 2001.

Soopsiihholoogia. (2008). Toim. Eagly, Beall ja Sternberg. Tallinn: Kiilim.
heep://www.kogu.ee/public/eia2009/EIA2009redis. pdf [2015, november29]

212



